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Originality. The methodical basis and the scientific level of the teacher of primary school, 
which is important for the formation of creative thinking of elementary school pupils, are determined.

Conclusion. Creativity is the important feature of every modern person. The development of 
this feature happens step by step, starting in preschool age. Creative qualities are natural potential, 
that have to be developed systematically, that is, to create appropriate conditions for their 
development and to provide practical activities that will be directly related to the life of the child and 
direct his thinking to create something original but necessary to the society.

One of the ways of solving the problem of developing creative thinking is the application of 
creative games and exercises in the educational process, as they contribute to a profound adoption of 
the material, the development of each student. The question towards the system of introduction of 
modern methods that will contribute to the development of students' creativity, without detaching them 
from intellectual enrichment of knowledge, requires further study.
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ТЕНДЕНЦІЇ ІНТЕГРОВАНОГО НАВЧАННЯ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 
В КОНТЕКСТІ РЕФОРМАЦІЙНИХ ЗМІН

Анотація. Проаналізовано методологічні позиції вчених щодо впровадження 
інтегрованого навчання в початковій школі. Показано переваги і недоліки інтеграції в 
початковій освіті. Акцентовано увагу на рівнях і видах інтеграції. З ’ясовано, що 
психологічним підґрунтям інтеграції навчання в початковій школі слугують локальні, 
окремосистемні, внутрішньосистемні та міжсистемні асоціації. Наголошено на тому, 
що формування в молодших школярів умінь і навичок читання, письма і рахунку потребує 
попредметного засвоєння.
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Постановка проблеми. Реформаційні процеси, що нині відбуваю ться в 
початковій освіті, породж ую ть цілу низку наукових дискусій, зокрема, щ одо 
необхідності й доцільності впровадж ення інтегрованого навчання. Я к зазначається в 
К онцепції «Н ова українська школа: простір освітніх можливостей», «у реальному світі 
немає м ононаукових процесів -  кожен п ов’язаний із різним и науками. А би діти 
розуміли взаєм озв’язки й мали цілісну картинку світу, у початковій школі 
пропонується інтегрувати (тобто о б ’єднати) предмети. Ц е означає, що, наприклад, 
рослини вивчатимуть не тільки з точки зору ботаніки, а й додаватим уть до цієї теми 
знання з географії, екології, математики, хімії, мови й літератури [1, с. 10].

У  той самий час, у педагогічній теорії та  практиці початкової освіти відсутнє 
однозначне ставлення до співвіднош ення понять «інтероване навчання» і
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«між предметні зв язки», що не лиш е спричиняє наукові дискусії, але и породж ує певні 
утруднення в організації освітнього процесу в початковій школі.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. В основу інтегрованого навчання 
покладено детально описану відомим ам ериканським  ученим  Ральф ом  Тайлером  (Ralph 
Tyler) інтеграцію  предметних областей як «горизонтальні відносини навчальних 
програм», щ о є важ ливим и для організації ш кільного навчання. Ц ьому висновку 
передувала тривала науково-дослідницька робота вченого з упровадж ення восьмирічної 
програми навчання для учнів у 30 середніх ш кіл у 30-х роках збіглого століття. Саме 
тоді ним і було встановлено, що учні добре навчаю ться в тих закладах освіти, що 
наповню ю ть навчальний план не лиш е окремими предметами, але й інтегрованими 
курсами з вивчення загальних тем, які пов’язані з навчальними дисциплінами.

В ідом ий розробник знаменитої Таксономії навчальних цілей (Taxonom y o f 
Educational O bjectives) Бендж ам ін Блум  також  пропагував втілення «інтегративних 
зв ’язків» у навчальних планах для узгодж ення м іж предметних галузей. Схожі 
теоретичні основи продовж ували розвивати й інш і педагоги, зокрема, С ью зен К овалік 
(Susan K ovalik), яка о б ’єднала відому на той час інформацію  про роботу мозку і 
власний досвід викладання. Н аслідком  цього стала популярна модель Інтегрованої 
науки в навчанні (Integrated Science o f  L earning m odel) і проект навчального плану.

У  1997 р. Сандрою  М атісон і М елісою  Ф рімен у праці «Логіка 
м іж дисциплінарних дослідж ень» запропоновано комплексний огляд дослідж ень 
проблеми інтегрованого навчання. У чені дійш ли до висновку, щ о інтегроване навчання 
необхідне для набуття м олодш ими ш колярами таких важ ливих ж иттєвих навичок, 
як  ум іння працю вати в команді й розв’язувати проблеми.

Серед сучасних дослідників окресленої проблеми найбільш  відомі праці 
Т. Браже, О. Гільзової, М. М асол, О. Савченко, Н. Сердю кової, О. Сухаревської, 
В. Ф оменка [5, с. 4]. Н ині в Україні виокремилася ціла низка наукових напрямів 
розроблення теоретичних основ інтеграції, провідними з яких є: методологічне 
обґрунтування проблем  інтеграції (С. Гончаренко, Ю . М альований, О. Сергєєв); 
визначення структури інтегрованих знань (Т. У сатенко); дослідж ення системологічних 
аспектів інтеграції (О. Джулик, Є. Я ворський); інтегративні процеси в освіті 
(І. Богданова); розроблення ш ляхів упровадж ення інтеграції в освітній процес 
(Л. Вичорова, Т. Горзій, О. П роказа, Є. Романенко); інтеграція елементів контролю  в 
модульному навчанні (Л. Джулай); інтеграція теоретичних і виробничих аспектів 
навчання (Т. Я кимович); йм овірнісно-статистичні аспекти інтеграції (В. Якиляш ек); 
інтеграція у ступеневій освіті (Ю. Ж идецький); узаєм озв’язки інтеграції та 
диференціації (В. М оргун); психологічні аспекти інтеграції (Т. Яценко); формування 
системи знань в контексті дидактичної інтегрології (І. К озловська) [там само, с. 6].

Метою статті є характеристика тенденцій інтегрованого навчання учнів 
початкової ш коли в контексті реф ормаційних змін.

Виклад основного матеріалу. У  загальнонауковом у аспекті відомо, що 
«інтеграція» у більш ості наукових праць інтерпретується як процес 
узаємопроникнення, ущ ільнення, уніф ікації знання, який проявляється через єдність із 
протилеж ним йому процесом  розподілу, тобто диф еренціації [5, с. 4]. У  В еликому 
тлумачному словнику інтеграція розкривається як «доцільне о б ’єднання та координація 
дій різних частин цілісної системи». В иходячи з методологічних позицій системного 
підходу дане поняття визначається також  як процес узаємодії двох або більш е систем із 
метою створення нової, яка набуває нових властивостей завдяки зм іні властивостей і 
зв ’язків її елементів. Н е випадково американським педагогом Дж. Г іббонсом  свого часу 
висловлена думка про те, щ о інтеграція передбачає поєднання частини систем так, щоб 
результат о б ’єднання в сумі переверш ував їх  значення до взаємодії.
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Н атом ість  Н . А н тон ов  р озгл я дає поняття « ін тегр ац ія» у  загал ьн он аук ов ом у  
аспекті і п ротиставляє й ого  ін ш о м у  п оняттю  -  «д и ф ер ен ц іа ц ії», зн о в у  ж  таки  
н агол ош ую ч и  на ел ем ен тах  си стем н ості: «ц е  п р о ц ес  узаєм оп р он и к н ен н я , ущ ільнення , 
ун іф ік ац ії знання, який проявляється ч ер ез єд н іст ь  із п р оти л еж н и м  й о м у  п р о ц есо м  
розчлен уванн я, р озм еж ув ан н я , д и ф ер ен ц іа ц ії»  [7].

Д ещ о  с х о ж у  д у м к у  в и сл ов л ю є Н . К о ст ю к  і н агол ош ує, щ о інтеграц ія  
пр едставл я є со б о ю  « п р оц ес  у за єм о д ії ел ем ен тів  із  зад ан и м и  властивостям и, щ о  
су п р о в о д ж у єт ь ся  встановленням , уск л адн ен н я м  і зм іц н ен н я м  іст о т н и х  з в ’язк ів  м іж  
цим и  ел ем ен там и  на осн ов і до ста т н ь о ї п ідстави , у  результаті якої ф орм ується  
ін тегр ован и й  о б ’єкт (ц іл існ а  си ст ем а) з  я к існ о  н ови м и  властивостям и, у  структурі якого  
збер ігаю ть ся  ін ди в ідуал ь н і властивості в и х ід н и х  ел ем ен тів »  [7]. Н а  п р оц есуал ь н ост і та  
р езул ь тати вн ості ін тегр ац ії ак цен тує увагу  так ож  І. К озл ов сь к а  і зазнач ає, щ о  
«ін тегр ац ія  пр едставл я є с о б о ю  п р о ц ес  і результат ств ор ен н я  н ер озр и в н о  з в ’я заного, 
єд и н о го »  [там сам о].

Н а п ідстав і ск азан ого  п р авом ір ни м  є тв ер дж ен н я , щ о ін теграц ія  -  ц е п р оц ес  
у за єм о д ії, о б ’єднання, узаєм ов п л и в у , у заєм оп р он и к н ен н я , у за єм о зб л и ж ен н я , 
в ідн овл ен н я  єд н о ст і д в о х  або  б іл ьш е си ст ем , р езул ь татом  як ого є  утв ор ен н я  н ової 
ц іл існ о ї си ст ем и , яка н абув ає н ов и х  властивостей  і в за єм о зв ’язків м іж  он ов л ен и м и  
ел ем ен там и  си стем и . Таке сприйняття ін тегр ац ії в м еж ах  си ст ем н о го  п ід х о д у  ц ілком  
п р ав ом ір н о  в ідобр аж ається  на її  п р оек ц ії у  сф ер у  початков ої освіти.

У  н а ук ов о-п едагог іч н ій  л ітературі п о ш и р ен и м  так ож  є тв ер дж ен н я , щ о  
ін тегр ов ан е навчання (адап тован о  з  «N atural C uriosity: A  R eso u rce  for T eachers»  
U n iv ersity  o f  T oronto  O ISE ) -  ц е навчання, яке ґрун тується  на к ом п л ек сн ом у п ід х о д і. 
П р и  ц ьом у осв іта  р озгл я дається  ч ер ез п р и зм у  загал ьн ої картини, а н е д іл и ться  на  
окрем і д и сц и п л ін и . У  такий с п о с іб  п р едм ет н і м еж і п о ст у п о в о  стираю ться , а вчителі 
за о х о ч у ю т ь  уч н ів  устан ов л ю в ати  з в ’язок  м іж  д и сц и п л ін ам и  і спиратися на отрим ані 
зн ан ня й навички в ідр азу  з  кількох п р ед м ет н и х  обл астей .

М и  п о го д ж у єм о ся  з  тим , щ о учням  п очатков ої ш коли п отр ібн і відкриті 
м ож л и в ості для ін тегр ац ії зн ан ь  і навичок із р ізн и х  д и сц и п л ін  та критичне оц іню ван н я  
того , як ці ч асти ни  в заєм од ію ть  [6]. Ц е  су п р о в о д ж у єт ь ся  зр остан н я м  м оти вац ії д о  
навчання й навчальних дося гн ен ь , а в ід н о си н и  уч н ів  і вчителів  п о ст у п о в о  н абуваю ть  
п артн ерськ ого характеру, оск ільки  ці с у б ’єкти о св іт н ь ого  п р о ц есу  м аю ть сп іл ьн у  м ету  і 
р азом  відкриваю ть світ, щ о ш ви дк о р озш и р ю єть ся  і зм ін ю єть ся .

Н и ні ін тегрован е навчання вваж ається д оси ть  звични м  для багатьох країн світу, д е  
перевага надається прагм атичном у п ід х о д у  д о  орган ізац ії осв ітнього п роц есу . О собл и в о  
така тен ден ц ія  характерна для С Ш А , д е  в д е в ’ятом у класі учні вж е аналізую ть  
різн ом анітн і графіки, ш укаю ть тен д ен ц ії в хар ч ови х звичках і м одел ях  о х о р о н и  зд о р о в ’я 
американців. У  п р оц есі вивчення соц іальни х ди сц и п л ін  ті самі учні проводять польові 
досл ідж ен н я , п ор івн ю ю ть вибір  св іж и х продуктів  у  м ісц ев и х  бакалійних м агазинах, 
розр обляю ть рекламні кампанії, щ о спрям овані на м отивування покращ ити харчування  
сер ед  м ал озабезп еч ен ого  населення, д е  д іа б ет  враж ає багато с ім ей  [3].

Я к  бач им о, суч асн і науковці ак цен тую ть увагу  на п еревагах ін тегр ов ан ого  
навчання уч н ів  початков ої ш коли, зок р ем а, таких:

-  п ідви щ енн я р озум ін н я , засв оєн н я  й заст осув ан н я  загальн и х понять;
-  р озум ін н я  гл обал ьн их у за є м о зв ’язків у  світі, багатьох  п огля дів  і ц інн остей ;
-  п ідв и щ ен а  здат н іст ь  при йм ати  р іш ення, критично і тв ор ч о  м исли ти , си нтезувати  

зн ан ня за  м еж ам и  ди сци п л ін;
-  розш и р ен н я зд а т н о ст і виявляти, оц ін ю в ати  і п ередавати  важ ливу ін ф ор м ац ію , 

щ о н е о б х ід н а  для виріш ення н ов и х  завдань;
-  сприяння к ращ ом у став л ен н ю  учня д о  с е б е  як гром адянина.
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Вивчення практики початкового навчання свідчить про те, що вченими протягом 
останніх років зроблено чимало нових спроб щодо забезпечення інтеграції навчальних 
предметів для молодших школярів. Найчастіше вчителі-практики намагаються поєднати 
дисципліни гуманітарного циклу (рідна мова -  літературне читання -  народознавство, рідна 
мова -  літературне читання -  музика, рідна мова -  літературне читання -  образотворче 
мистецтво), рідше гуманітарного і природничого (літературне читання -  природознавство -  
образотворче мистецтво -  літературне читання -  природознавство -  трудове навчання). 
Найкраще інтегруються такі предмети, як українська мова і літературне читання, математика і 
технологія, «Я у світі», українська мова і образотворче мистецтво, математика і «Я у світі».

П роте, як  свідчить проведений нами аналіз публікацій із проблеми організації 
інтегрованого навчання в початковій ш колі, у спробах деяких дослідників створити 
інтегровані курси для молодш их ш колярів часто ігнорується одне з основних завдань 
початкової освіти -  ф ормування в учнів надзвичайно важ ливих для наступної 
навчальної діяльності вмінь: читання, письма і рахунку, що, як  доведено багаторічною  
практикою , потребує попредметного засвоєння. Х оча процес інтегрування в цей період 
і можливий, однак психологи застерігаю ть, що здійсню вати його слід дуже обережно, 
ураховую чи особливості розумової діяльності й пізнавальних психічних процесів у 
молодш ому ш кільному віці.

Н априклад, відомі дослідники процесів дитячого мислення (Л. А йдарова, 
Ю . Гільбух, М. Ж инкін, Л. Занков, Ю . Самарін, О. С крипченко та ін.) уважаю ть, що 
психологічним обґрунтуванням  м ож ливостей інтеграції навчання в початковій школі 
можуть слугувати результати дослідж ень асоціативного мислення учнів, головним з 
яких є висновок про те, що будь-які знання є системою  асоціацій. П ри цьому в 
психології виділяю ться чотири види таких асоціацій: локальні, окремосистемні, 
внутріш ньосистемні та міжсистемні.

Так, уважається, що найбільш простим нервовим зв’язком, який утворює елементарні 
знання про предмет чи явище, є локальна асоціація. Ц ей зв’язок відносно ізольований, 
оскільки він не співвідноситься з іншими знаннями і тому може забезпечити лише 
елементарну розумову діяльність учнів початкової школи. Натомість окремосистемні 
асоціації -  це найпростіші, але вже системні асоціації. Вони виникають на основі вивчення 
молодшими школярами якихось окремих предметів чи явищ, пізнання яких 
супроводжується відбором нових фактів і ознак, порівнянням їх із засвоєними раніше. У 
такий спосіб здійснюється найпростіше узагальнення знань, але здобуті знання ще не 
співвідносяться з суміжними. На цьому рівні виникає аналітико-синтетична діяльність дітей.

В нутріш ньосистемні асоціації забезпечую ть усвідомлення молодш ими 
ш колярами цілісних систем знань. У  межах навчального предмета відбувається ш ироке 
застосування знань оскільки внутріш ньосистемні асоціації відображ аю ть причинно- 
наслідкові, часові, просторові, кількісні та  інші зв'язки. Ф ормування м іж системних 
асоціацій дозволяє застосовувати знання з різних навчальних предметів, 
п ідпорядковувати їх  процесу всебічного глибокого пізнання предмета чи явищ а. На 
рівні цих асоціацій виникаю ть загальні поняття. У міння виявляти міжпредметні зв ’язки 
є показником вищ ого рівня розумової діяльності м олодш их школярів.

П сихологи стверджую ть, що дітям  молодш ого ш кільного віку притаманні два 
перш их види асоціацій -  локальна й окремосистемна, тому слуш ним є висновок 
Н. С ветловської про те, щ о нормою  для початкових класів є елементи інтегрування в 
межах навчального предмета, а не інтегровані курси. Такий процес у педагогіці та 
методиках початкового навчання традиційно називається застосуванням  внутріш ніх і 
м іж предметних зв ’язків у навчанні, що певною  метою виступає передумовою  
інтегрованого навчання, але аж  ніяк не власне інтеграцією . Тому Н. Светловська радить 
стосовно початкової ш коли послуговуватися не терм іном  «інтеграція», а інш им -  
«елементи інтегрованого навчання» [2].
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Нині вже стало звичним, що інтеграція сучасного наукового знання як одна з 
найважливіших тенденцій розвитку педагогічної науки отримала належне відображення у 
практиці початкової освіти. При цьому продуктивним напрямом модернізації змісту 
початкової освіти стає застосування інтегративного підходу на різних рівнях -  тематичному, 
блочному, міжпредметному. М етодичним підґрунтям до такої інтеграції слугує те, що вона 
дозволяє більш широко і різнобічно засвоювати ті поняття і явища, які мають об’єктивні 
міжгалузеві зв ’язки, формувати системне мислення, задовольняти пізнавальні потреби 
молодших школярів, більш економно використовувати навчальний час.

Дедалі більш е інтеграція перетворю ється на важливу умову сучасної науки і 
розвитку цивілізації в цілому, оскільки ниніш ня стадія форм ування в учнів початкової 
ш коли наукового м ислення характеризується прагненням  розглядати не окремі о б ’єкти 
чи явищ а ж иття ізольовано, а в їх поєднанні. Тому інтеграція як  вимога об ’єднання в 
ціле певних елементів наукового знання вваж ається необхідним  дидактичним засобом, 
за  допомогою  якого можливо створити в учнів початкової ш коли цілісну картину світу.

У  той самий час виникає суперечність, згідно з якою інтеграція змісту навчальних 
предметів ще не забезпечує предметної системи їх вивчення, а виступає важливим засобом її 
вдосконалення, подолання недоліків, поглибленого засвоєння знань з урахуванням 
узаємозалежності навчальних предметів Державного стандарту початкової освіти. Такий 
підхід до подолання виявленої суперечності потребує забезпечення оптимального поєднання 
в початковій освіті диференціації та інтеграції [4].

Виходячи зі сказаного вище, учителям початкової ш коли слід дбати про 
необхідність установлення інтегративних зв ’язків в освітньому процесі на 
міжпредметному рівні, рівні дидактичного синтезу або цілісному рівні (за В. Аберганом). 
Н атомість дослідники В. К олож вари і Л. Сеченикова виділяю ть чотири рівні інтеграції: 
1) інтенсифікація пізнавального інтересу і процесу вироблення загальнонавчальних умінь 
на матеріалі інтегрованого курсу; 2) об ’єднання понятійно-інформаційної сфери 
навчальних предметів; 3) порівняльно-узагальню вальне вивчення навчального матеріалу; 
4) самостійне зіставлення фактів, установлення зв ’язків і закономірностей між  явищ ами і 
подіями, застосування спільно вироблених навчальних умінь.

К рім  рівнів інтеграції В. Фоменко, А. Католиків і В. К ош мина виокремлю ю ть 
горизонтальне і вертикальне інтегрування. П ід горизонтальним інтегруванням вчені 
розумію ть найбільш  пош ирений спосіб об’єднання подібного змісту ряду навчальних 
предметів. П ід вертикальним інтегруванням вони розумію ть об’єднання такого 
навчального матеріалу, який повторю ється впродовж усього терміну навчання, 
об’єднання на різному рівні складності або об’єднання в межах певної теми [5, с. 23-24].

Таким чином  м ож на зробити висновок, що зм істові й цілеспрямовані 
інтегровані уроки вносять у звичну структуру початкової освіти новизну й 
оригінальність, оскільки маю ть певні переваги: підвищ ую ть мотивацію , ф ормую ть у 
молодш их ш колярів пізнавальний інтерес; сприяю ть формуванню  в них цілісної 
наукової картини світу завдяки всебічному теоретичном у і прикладном у розгляду 
предмета чи явищ а з декількох сторін; сприяю ть розвитку усного і писемного 
мовлення, допом агаю ть глибш е зрозум іти лексико-сем античне значення слів; 
дозволяю ть розвинути творчі вміння й навички; забезпечую ть систематизацію  
наукового знання; значно більше, ніж  стандартні ф орми організації навчання сприяю ть 
розвитку естетичного сприйняття, пізнавальних психічних процесів учнів початкової 
ш коли; на ґрунті інформативної ємності сприяю ть збільш енню  тем пу виконуваних 
навчальних дій, дозволяю ть вклю чати кожного молодш ого ш коляра в активну 
навчально-пізнавальну роботу, виявляти творчий підхід до виконання поставленого 
навчального завдання. О днак ігнорувати попредметне ф ормування пріоритетних умінь 
і навичок письма, читання й рахунку вчителям  початкової ш коли не варто.
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О скільки проведене дослідж ення проблеми застосування інтегрованого підходу 
в практиці початкового навчання не обмеж ується викладеною  інформацією , подальш у 
перспективу її розроблення ми вбачаємо в проведенні компаративного аналізу 
інтеграції в навчання зі встановленням  м іж предметних зв ’язків.
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Abstract. SHPAK Valentina Pavlivna. Trends in integrated education for elementary school 
students in the context of reformed change.

Introduction. The reform processes taking place in primary education generate a number of 
scientific discussions, in particular, on the need for integrated training. At the same time, both in 
pedagogical theory and in the practice of elementary education, there is no unequivocal relation to the 
relation between the concepts of «inter-disciplinary learning» and «interdisciplinary communication», 
which not only results in scientific discussions, but also raises some difficulties in organizing the 
educational process in elementary school.

137

.

.

http://mon
http://oldconf.neasmo.org.ua/node/3218
http://nus.org.ua/view/integrovane-navchannya-yak-osvitnij-pazl/
http://osvita.ua/school/lessons_summary/initial/8032/
http://nus.org.ua/articles/integrovane-navchannya-tematychnyj-i-diyalnisnyj-pidhody-chastyna-1/
http://mon.gov.ua/activity/
http://oldconf.neasmo.org.ua/node/3218
http://nus.org.ua/view/integrovane-navchannya-yak-osvitnij-pazl/
http://osvita.ua/school/lessons_summary/initial/8032/
http://nus.org.ua/articles/integrovane-navchannya-tematychnyj-i-diyalnisnyj-pidhody-chastyna-1/
http://nus.org.ua/articles/integrovane-navchannya-tematychnyj-i-diyalnisnyj-pidhody-chastyna-1/


ISSN 2076-586X. Вісник Черкаського університету. 2018. № 3

The purpose of the article is to characterize the trends of integrated learning of elementary 
school students in the context of reformed change.

Methods. Analysis of psychological and pedagogical literature; conclusion and 
systematization of theoretical data, pedagogical experience; pedagogical observations, personal 
pedagogical experience; interviews with pupils.

Results. The methodological positions of scientists concerning introduction of integrated 
training in elementary school are analyzed. The advantages and disadvantages of integration in 
elementary education are shown. Attention is focused on the levels and types of integration. It is 
revealed that local, separate system, intersystem and inter-system associations are the psychological 
basis for the integration of studies in elementary school.

Originality. It is emphasized that formation in the younger pupils of skills and abilities of 
reading, writing and account requires subject-based assimilation.

Conclusion. Meaningful and purposeful integrated lessons add to the usual structure of 
elementary education novelty and originality, since they have certain advantages.

Key words: integrated training; types o f integration; levels o f integration; Elementary School; 
primary education; junior schoolchildren; interpersonal relations; trends.
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ПОГЛЯДИ СУЧАСНИХ МЕТОДИСТІВ 
НА ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНИХ УМІНЬ 

У МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Анотація. Статтю присвячено проблемі формування професійних умінь у майбутніх 
учителів початкової школи. Представлено погляди вітчизняних методистів щодо становлення 
вчителя як фахівця та його ролі в педагогічній діяльності. З ’ясовано шляхи вдосконалення 
професійної діяльності майбутнього вчителя початкової школи. Акцентовано увагу на ролі 
сучасних підходів компетентнісного й особистісно зорієнтованого навчання в закладах вищої 
освіти. Розглянуто питання про спеціальні професійні вміння, які сприяють розв’язанню 
актуальних проблем навчання літератури.

Ключові слова: професійна компетентність; професійна майстерність; професійні 
вміння; компетентнісний підхід; особистісно зорієнтоване навчання; учитель початкової школи.

Постановка проблеми. Сучасна методика навчання в початковій школі спрямована 
на формування культурної, інтелектуальної особистості, що забезпечується поєднанням 
навчання й виховання, визначається змістом предмета, методами, прийомами навчально- 
виховного процесу і покликана допомогти вчителю розкрити його основні морально-етичні 
та професійні якості як предметника, вихователя, так і людини, забезпечити його здатність 
застосовувати професійні знання й уміння у педагогічній діяльності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У чені-м етодисти Н. Й. В олош ина, 
В. В. Голубков, Г. О. Гуковський, О. О. Ісаєва, Л. Ф. М ірош ніченко, Є. А. П асічник, 
А. Л. Ситченко, Б. І. Степаниш ин, Г. Л. Токмань та ін. значну увагу приділяю ть 
питанню  становлення особистості вчителя та  його ролі в педагогічній діяльності. Крім
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