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Society of Ukrainian Researchers. P. Mohyla, for the de-
velopment of pedagogical thought in Galicia, focused 
attention on the role of members of the Shevchenko Scien-
tific Society for the development of this branch. Separate 
relationship between the Shevchenko Scientific Society, 
the society «Prosvita» and the Society of Ukrainian Re-
searchers. P. Mohyla for the formation of the future 
Ukrainian secret university. It is concluded that the pur-
poseful and systematic participation of Shevchenko Scien-
tific Society in the development of educational courses 
was carried out on the andragogical basis of the activity. 

Originality. Revealed aspects of support by the 
Shevchenko Scientific Society education for the youth of 
Galicia. Сharacterized the influence of the Shevchenko 
Scientific Society for the organization of educational scien-
tific courses for ukrainian youth of Galicia and the whole 
Ukraine. Distinguished contribution of the members of the 
Shevchenko Scientific Society for the development of edu-
cational centers and institutions in the late XIX – the first 
third of the XX century. 

Conclusion. Support for youth and adults of Galicia 
and Ukraine in the process of obtaining education devel-
oped through the formation of Ukrainian scientific, cultural 
and educational societies and organizations. Evaluating 
general contribution of the Shevchenko Scientific Society 
into development of educational sphere, it is necessary to 
note the comprehensive activity of the initiative, which 
was based on the andragogical basis of functioning. The 
organization of scientific and educational courses led to 
the formation of the Ukrainian Secret University in the 
future and was based on the dissemination of scientific 
knowledge and skills among a wide range of Ukrainian 
segments of the population.  

Keywords: education of youth; Shevchenko Scientific 
Society; scientific courses; Society of Supporters of Ukrain-
ian Literature; Science and the Arts; Petro Mohyla Ukrain-
ian Scientific Exposition Community. 
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АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ РОЗВИТКУ НАВИЧОК КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ  

В НАУКОВОМУ ДИСКУРСІ 

Висвітлено теоретико-методичні аспекти 
формування і розвитку навичок критичного 
мислення в академічному середовищі. 

Проаналізовано різні типи мислення і 
встановлено, що критичне мислення у процесі 
підготовки майбутніх фахівців різних галузей 
являє собою один із найважливіших компонен-
тів професійної підготовки в умовах закладів 
вищої освіти.  

Виокремлено шість рівнів реалізації кри-
тичного мислення (запам’ятовування, розумін-
ня, застосування, аналіз, оцінка, створення).  

Вмотивовано необхідність врахування осо-
бливостей розвитку критичного мислення як 
життєво важливої якості молодих спеціалістів 
у будь-якій галузі.  

Аргументоваано, що перспективним на-
прямом дослідження є вивчення особливостей 
розвитку критичного мислення майбутніх фа-
хівців театрального мистецтва з урахуванням 
вітчизняного і зарубіжного досвіду і результатів 
наукових розвідок. 

Ключові слова: творча особистість; про-
фесійна підготовка; самоідентифікація особис-
тості; критичне мислення; навички; академіч-
не середовище. 

 

Постановка проблеми. Об’єктивний 

процес пізнання розвитку навичок кри-
тичного мислення в середовищі студент-

ського контингенту є особливо важливим 
на сучасному етапі формування мегаос-
вітнього простору, який долає міждер-

жавні й міжкордонні перетини [1]. Цей 
процес набуває ознак новітнього етапу 

загально гуманістичного планетарного 
мислення і молодіжне оточення є найпе-

ршим провідником цих ознак. Процес 

пізнання та самопізнання як основа нау-
кового дослідження є складним і вимагає 
концептуального підходу на основі тео-

ретичного і методологічного підходів що-
до цього [2]. Складність, багатогранність, 

міждисциплінарний та інтегративний 
статус визначеного завдання – удоскона-

лити навчальний процес із професійної 
підготовки фахівців, де формування на-
вичок критичного мислення в академіч-

ному середовищі у навчальних закладах 
відбувається відповідно до визначеної 

структури ціннісних компетентностей 
творчої особистості, яка поділяється на 
чотири групи: естетичну, інтелектуально-

пізнавальну, морально-етичну та навча-
льно-виховну – також вимагає певної 

методики дослідження [3].  
Аналіз останніх досліджень і пуб-

лікацій. Проблема підготовки фахівців в 
умовах сьогодення є актуальною, де по-
няття «розвиток критичного мислення» є 

предметом дослідження. Ці питання роз-
глядали в історичному (А. Мартинюк, І. 

Павлик, Л. Костенко, А. Кречківський, 

Л. Сверлюк та ін.), педагогічному (А. Бол-

гарський, Л. Коваль, О. Олексюк, 
Г. Падалка, О. Ростовський, О. Рудниць-

ка, Я. Сверлюк, Т. Смирнова, О. Щолоко-
ва та ін.), культурологічному (В. Бітаєв, 

Ю. Богуцький, С. Віткалов, Л. Горенко, 
А. Шейко, Л. Шкляр, Л. Лабінцева, 

Evgen
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О. Стахевич та ін.), психологічному 
(Л. Бочкарьов, Е. Назайкінський, 

С. Науменко та ін.) аспектах. У сучасних 
соціально-економічних умовах ефектив-

но діє фахівець, який реагує на нові со-
ціальні очікування, мобільний, здатний 

до творчого зростання і професійного 
самовдосконалення, до оновлення своїх 
знань, збагачення професійної теорії і 

практики, вміє користуватися медіа- та 
сучасними інформаційними технологія-

ми [4]. Окремі аспекти щодо формування 
та розвитку навичок критичного мис-
лення висвітлено у різних напрямках: в 

середовищі студентів коледжу (Д. Хал-
перн), аналіз демократичних та освітніх 

процесів (Дж. Дьюї), методика таксономії 
для навчання, викладання та оцінки з 

метою визначення освітніх цілей 
(З.Андерсон, В.Лорін, Р.Давид), звіт про 
урядові національні освітні програми і 

цілі (за матеріалами національної освіти 
побудови нації; Вашингтон, округ Колу-

мбія: уряд США); сучасні навчально-
освітні методики та підходи до управлін-
ня бізнесом (Д. Боно) [5]; методологія фо-

рмування і викладання аналітичних ви-
сновків-міркувань через метод-підхід 

«мислення вголос» (J. Lochhead, 
А. Whimby, P. Mayer) [6]. Відомими є мо-

делі класифікації систем і програми що-
до формування навичок критичного ми-
слення (B. Джонсон, 1994 р.). Також ві-

домі розробки сучасних моделей для роз-
витку критичного мислення на основі 

своїх власних та когнітивних досліджень, 
серед цих авторів: Р.Halpern (1996 р.) [7], 

O. Sternberg (1987 р.), T. Lubart (1995–
1999 рр.) та інші [8, c. 265–268]. Аналіз 
науково-педагогічної літератури і окре-

мих аспектів у здобутках практики до-
зволив зробити висновок про те, що не-

зважаючи на наявність напрацювань з 
окресленої проблеми, окремі теоретичні її 
аспекти потребують уточнення та роз-

ширення. Серед найбільш актуальних 
залишається особливості розвитку кри-

тичного мислення в контексті вітчизня-
ної теорії і практики, а відтак постає не-

обхідність здійснення аналізу щодо сут-
ності означеного процесу, його особливо-
стей та значення для професійної підго-

товки в цілому, що становить мету даної 
статті. 

Багатоаспектність та комплексність 
проблеми вимагає поетапного 
розв’язання поставлених у меті завдань: 

по-перше визначення видів мислення, 

уточнення сутності поняття «критичне 

мислення», виведеного з урахуванням 
результатів теоретичних напрацювань 

дослідників; з’ясування фізіолого-
психологічної структури мислення. 

Виклад основного матеріалу дос-
лідження. Специфіка започаткованого 

дослідження та особливості феномену 
критичного мислення вимагають засто-
сування аналітичного, системного, та 

прогностичного підходів до здійснення 
дослідження. Методика – це вчення про 

особливості застосування окремого мето-
ду чи системи методів, методів-підходів. 
Водночас, вибір методів дослідження 

визначається об’єктивним характером 
матеріалу, умовами й метою конкретного 

дослідження. Отже, методологія – це ге-
неральний шлях пізнання, а провідні ме-

тоди визначають, яким шляхом здійсню-
вати дослідження чи вивчення об’єкта 
пізнання [9, с. 28–33; 4, с. 394–399], а 

відтак передбачає застосування компле-
ксу теоретичних методів: аналіз, синтез, 

порівняння, узагальнення та системати-
зація психолого-педагогічної літератури з 

питань критичного мислення та його дія-
льнісного аспекту у вітчизняній та зару-

біжній теорії; метод прогнозування для 
уточнення значення теоретичних аспек-
тів розвитку критичного мислення у 

майбутніх фахівців театрального мистец-
тва в Україні.  

Освіта як система передачі знань від 
педагога до учня (студента) не є сталим 

процесом, а характеризується як «живий 
організм», який відкритий для постійного 
оновлення, покращення, об’єднання, ін-

теграції та міждисциплінарного поглиб-
лення всіх аспектів. Як наприклад, в су-

часній Америці нові досягнення в науці і 
дослідженнях дозволили створювати нові 

креативні технології та методики викла-
дання. Саме такі освітні завдання були 
рекомендовані на основі поваги й по-

штовху до створення студентської авто-
номії й підготовки студентів до успіху в 

процесах життєтворення та демократич-
ному громадянстві. 

Актуальні питання щодо розвитку 

мислення були критичним аспектом дис-
кусійних форм обговорення ще за часів 

античної філософії, викладено у концеп-
тах Арістотеля (грец. Αριστοτέλης; 384 до 

н.е., Стагіра – 322 до н. е., Халкіда) – да-
вньогрецького вченого-енциклопе-диста, 

філософа і логіка, засновника класичної 
(формальної) логіки, а також Сократа 
(грец. Σωκράτης, 469 до н. е., Афіни – 399 

до н.е., Афіни) – давньогрецького філо-
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софа, який вважається одним із заснов-
ників Західної філософії. Сократ не за-

лишив жодного письмового джерела піс-
ля себе, тому його вчення відоме здебі-

льшого завдяки свідченням його послідо-
вників, зокрема його найвидатнішого 

учня – Платона, який виклав ідеї учителя 
в «Апології Сократа». Втім у ній важко 
відрізнити історичного Сократа від Сок-

рата як фігуру, що пропагує платонівські 
ідеї. Платон представляє Сократа ідеаль-

ним втіленням людської сутності, не 
менш захоплену характеристику мудре-
цю ще за життя дала Дельфійська піфія. 

Так протягом століть розуміння щодо 
мислення як процесу, а головне – ідея 

розвитку критичного мислення, як і ба-
гато видів досліджень, проявили ці  на-

вички в різних галузях, зокрема: у пси-
хології, філософії, педагогіці та освіті, 
культурі та мистецтві. Особливої уваги 

щодо цього питання потребують дослі-
дження американських вчених середини 

XX століття. Один із них – Джон Дьюї 
(англ. John Dewey, 1859–1952) – відомий 

американський філософ, психолог та ре-
форматор освіти. Дж. Дьюї був значною 

постаттю в філософії прагматизму та 
засновником функціональної психології, 
пропагандистом освітнього прогресивіз-

му. Хоча Дж. Дьюї найвідомий публіка-
ціями в галузі освіти, він писав на інші 

теми, такі як досвід, природа, мистецт-
во, логіка, демократія й етика. Дж. Дьюї 
вважав, що для демократії важливі два 

основні елементи, що потребують постій-
ної уваги: школи й громадянське суспіль-

ство. На думку Дж. Дьюї повна демокра-
тія встановлюється не тільки за рахунок 

загального виборчого права, а й завдяки 
сформованій громадській думці, чого 
можна досягти ефективною системою 

спілкування між громадянами, фахівця-
ми й політиками, при чому саме останні 

несуть відповідальність за ту політику, 
яку вони втілюють у життя [10, c. 11–14]. 
Як відомо, у своїй роботі «Демократія і 

освіта» (1916 р.) Дж. Дьюї, як освітній 
мислитель своєї епохи, змінив фундамен-

тальні підходи до викладання і навчан-
ня. Концепція виховання Дж. Дьюї ґрун-

тується на суттєвій діяльності у процесі 
навчання та участі молодіжного середо-
вища в творенні демократії та відповід-

них структур. На його думку, акцент на 
проблемах буде активізувати природну 

цікавість у студентів і сформує критичне 
мислення. 

Загалом когнітивний процес, який 
використовується в повсякденному жит-

ті, щоб опрацьовувати логічно, обробляти 
інформацію, приймати рішення, вирішу-

вати проблеми і створювати нові ідеї. 
З точки зору теоретичного і практичного 
осмислення, відомо кілька різних типів 
мислення. У філософській та психологіч-

ній літературі дається класифікація мис-
лення за типами, видами, засобами на 

певних підставах. Так, до типів мислен-
ня відносять конкретне і абстрактне, 
інтуїтивне і дискурсивне, наочно-образне 

і концептуальне (понятійне, системне). 
Конкретне мислення – це розумовий 

процес відображення і оперування най-
простішими, конкретними поняттями, 
які визначають предмети і явища 

об’єктивного світу в їх безпосередній да-
ності людині. Абстрактне мислення – це 

розумовий процес сходження від конк-
ретного до абстрактного, тобто, пізнаючи 

конкретний предмет чи явище, суб’єкт 
пізнання абстрагується від несуттєвого в 
предметі і виділяє суттєве, яке фіксуєть-

ся засобами мови у формі понять (абст-
ракцій). Головна особливість абстрактно-

го мислення – це оперування абстракт-
ними поняттями і на їх підставі створен-

ня нових абстракцій за допомогою логіч-
них методів аналізу, синтезу, узагаль-
нення тощо. Дискурсивне міркування – 

це розсудливе, обґрунтоване попереднім 
знанням мислення. Поняття «дискурсив-

не мислення» ще має значення як «логіч-
не», «обґрунтоване», «доказове», тобто ми-
слення, яке доводить певні положення з 

точки зору їхньої істинності, переконли-
вості. Недискурсивне мислення – це інту-

їція та уявлення. Термін «інтуїція» у су-
часній літературі вживають у таких зна-

ченнях: миттєве осягнення сутності ре-
чей, миттєве розуміння чогось, миттєвий 
умовивід; передбачення оптимального 

варіанта в пошуку, передчуття пробле-
ми; згадування, раптова здогадка; здат-

ність швидко розглянути суть питання; 
здатність до синтезу знання; загальний 
погляд або узагальнене сприйняття; ін-

сайт або відкриття; підсвідомий розум, 
який дає істину, обминаючи логічні мір-

кування і доведення [10, c. 225–228; 11]. 
Таким чином, вирішення проблем 

мислення відображає процес збору інфо-
рмації для створення ідеї про те, як ви-
рішити цю проблему. Це – абстрактне 

мислення, аналітичне мислення, творче 
мислення, критичне мислення, конкрет-

не мислення, конвергентна мислення, 
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розбіжні мислення, цілісне (нелінійне) 
мислення і послідовний (лінійне) мислен-

ня. Критичне мислення разом передба-
чає аналітичне і творче мислення; мірку-

вання є невід’ємною його частиною і 
складається з двох видів діяльності: де-

дукція і індукція. Існує чимало визначень 
критичного мислення. Різноманітність 
визначень, пропонованих через десяти-

ліття, але більшість з них включають в 
себе ті ж основні принципи. Один з ос-

новних визначень звучить як: «критичне 
мислення є властивістю когнітивної май-
стерності, що підвищує ймовірність 

сприятливого результату. Критичне мис-
лення можна визначити як аргумент 

аналіз, вирішення проблем, прийняття 
рішень, або пізнавальний процес» 

[9, с.234; 1, с.123–125]. 
Один із найпопулярніших методів 

використання критичного мислення  ро-

зробив мальтійський та британський лі-
кар, психолог і філософ, письменник і 

винахідник Едвард де Боно 
(нар. 1933 р.). Він автор терміну «латера-
льне мислення», занесеного до Оксфорд-

ського словника англійської мови, автор 
книги «Шість капелюхів мислення» («Six 
Thinking Hats», 1985 р.). Прихильник 

спеціального навчання мисленню (у ви-
гляді окремого шкільного предмету). Він 
пояснив це у своїй книзі «Six Thinking 

Hats». Ця праця стала дуже популярною 
в багатьох країнах і використовується 

для «мозкового штурму» в різних сферах 
діяльності для поліпшення старої або ро-
зробки нових ідей та продукції різного 

концепту. Шість капелюхів мислення – це 
система, спроектована Едвардом де Бо-

но, яка описує інструмент для групового 
обговорення та індивідуального мислен-

ня з використанням шістьох кольорових 
капелюхів. «Шість капелюхів мислення» 
та асоційована ідея паралельного мис-

лення надають групам засоби для плану-
вання детальних і згуртованих мислен-

нєвих процесів, та ефективнішого мис-
лення за їх допомогою. В 2005 році цьо-
му інструментові знайшлось певне засто-

сування в інноваційному секторі Великої 
Британії, де його запропонували деякі 

посередницькі компанії, після чого його 
було випробувано в державній службі 

Великої Британії [12, c. 26–30; 6, с.16–19]. 
Необхідно зазначити, що важливість 

мати і розвивати навички критичного 

мислення важко нехтувати. Як відомо, 
люди, які розробляють навички критич-

ного мислення можуть думати аналітич-

но, незалежно і глобально, щоб ефектив-
но знайти вирішення проблем у будь-

якій галузі людської життєдіяльності. 
Водночас, при застосуванні критичного 

мислення необхідно врахувати наступні 
етапи: 1) визначити проблему; 2) підібра-

ти відповідну інформацію; 3) аналіз ін-
формації; 4) пошук причин, які спричи-
няють проблему; 5) генерувати ідеї; 6) 

формулювати питання для перевірки 
висновків і ідей; 7) обрати найефектив-

ніше рішення; 8) реалізувати рішення та 
його тестування. При цьому, головною 
рекомендацією щодо успішності –  

критичні мислення повинні залишатися 
відкритими, пропускаючи емоційні мір-

кування і, водночас, уникнути надмірно-
го спрощення процесу критичного мис-

лення. 
Актуальні питання щодо розвитку 

навичок критичного мислення висвітле-

но у науковій літературі, дослідження та 
окремих розробках. Так 1956 року Бен-

джамін Блум і група освітніх психологів 
розробили систему класифікації рівнів 
когнітивних навичок і навчання поведі-

нки. Семюель Бенджамін Блум (Benjamin 
Samuel Bloom, 1913–1999) – американсь-

кий педагог-психолог, який вніс свій 
вклад у класифікацію навчальних за-

вдань і теорії оволодіння знаннями. Цю 
система класифікації вони створили час-
то називають таксономія Блума – це так-

сономія педагогічних цілей в пізнаваль-
ній сфері, що була запропонована у 1956 

році американським психологом Б. Блу-
мом. Слово «таксономія» означає класи-

фікації або структури. Таксономія забез-
печує цінну основу для вчителів, трене-
рів та навчальних дизайнерів, щоб вико-

ристовувати, щоб зосередитися на більш 
високому порядку мислення. Надаючи 

ієрархію думок, обидві версії можуть до-
помогти в розробці завдань, створюючи 
питання або вирішенні проблем [13, c. 9–11; 

14, с. 65–98]. Цілі навчання у когнітивній 
сфері можуть бути виражені через такі 

елементи засвоєння (їх ще називають 
елементами таксономії Блума): знання, 

розуміння, застосування, аналіз, синтез і 
оцінка.  

На початку 1990-х років Лорін Анде-
рсон (нар. 1945 р.) і група когнітивних 
психологів здійснили оновлено таксоно-
мії Б. Блум і класифікованих мислення 
відповідно до нового розуміння когніти-
вних рівнів складності [11, c. 265–268].  
Обидві версії таксономії категорії органі-
зовані від простого до складного. Класи-

https://uk.wikipedia.org/wiki/1913
https://uk.wikipedia.org/wiki/1999
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фікація структурується як поступове пі-
днятися до більш високого рівня мислен-
ня з «оцінкою» змінено на «створення» на 
вершині. У цій класифікації (або шкалі) 
виділено основні 6-ть рівнів (опис від 
т. зв. «низького» до «високого»): 1) за-
пам’ятовування; 2) розуміння; 3) застосу-
вання; 4) аналіз; 5) оцінка; 6) створення 
[11, c. 165–179]. Відповідно перший рі-
вень «запам’ятовування» характеризує, 
що цей рівень лише пам’ятає або запере-
чує, відмовляється від попередньої інфо-
рмації, відомостей та ін. Другий рівень 
«розуміння» охоплює демонстрацію всебі-
чного розуміння інформації за допомо-
гою пояснення ідей або концепцій. Тре-
тій рівень «застосування» передбачає ви-
користання інформації, реалізуючи її в 
іншу відповідну чи подібну ситуацію. 
Наступний четвертий рівень «аналіз» 
означає порушення матеріалу в основних 
частинах, визначення внутрішніх взає-
мозв’язків всіх частин із загальною стру-
ктурою. П’ятий рівень мислення «оцінка» 
характеризує обґрунтування рішення на 
основі критерії і стандартів шляхом пе-
ревірки та відповідної критики. Остан-
ній шостий рівень «створення» означає 
виробництво нових ідей, продуктів або 
способів перегляду речей Таксономія як 
метод визначення і розвитку рівнів мис-
лення є особливо пріоритетним для су-
часної наукової думки і педагогічної 
практики. Нижче наведений список 
прикладів, які можуть бути використані 
для розширенні об’єму знання на кожно-
му рівні. До рівня «запам’ятовування» 
пропонуються наступні завдання: напи-
сати визначення словникового слова; 
перелічити частини велосипеду; назвати 
головних героїв книги; назвати штати в 
США. Рівень «розуміння» передбачає ви-
конання наступних завдань: узагальнити 
основну ідею історії; аналіз перерваного 
речення та граматична оцінка; вгадати 
стан яблука, коли воно буде поміщене у 
воді. Рівень «застосування» охоплює на-
ступні завдання: описати використання 
луку й стріл під час «полювання на про-
довольчі продукти»; написати пропози-
цію за допомогою трьох іноземних слів; 
вирішити проблему, користуючись да-
ною ідеєю. Рівень «аналіз» включає за-
вдання: порівняти взаємозв’язок між 
кліматом та зміною температури земної 
поверхні; визначити назви певних час-
тин велосипеду; дослідження кращих 
способів миття вікон. До рівня «оцінки» 
належать наступні завдання: пояснити 
найкращий вибір з трьох можливостей; 
визначити колір, який має життєво важ-
ливе значення для відображення щастя; 

оцінити вартість звукового обладнання, 
застосованого в навчальному класі. Рі-
вень «створення» потребує виконання 
наступних завдань: створити гру, яка 
допоможе студентам дізнатися імена 
столиць; охарактеризувати дизайн клас-
тера подій, щоб відсвяткувати день на-
родження; показати сцену в прискоренні 
автобуса (виконання зі студентами в 
якості акторів). 

Наступний етап у розвитку критич-

ного мислення у академічному середо-
вищі передбачає перехід до вищого по-

рядку мислення. Так у прикладі, що за-
безпечується перехід від нижніх рівнів 

до більш високих рівнів стає більш 
ускладненим. Відповідно, перший рівень 

«запам’ятовування» передбачає наступне 
вимірювання: «Чи може учень згадати 
або запам’ятати інформацію?»; другий 
рівень «розуміння» – «Може учень поясни-

ти ідеї або концепції?»; третій рівень 

«застосування» – «Чи може учень викори-
стовувати інформацію по-новому?»; чет-
вертий рівень «аналіз» – «Чи може учень 

диференціювати між різними частинами 
або компонентами або в цілому?»; п’ятий 
рівень «оцінки» – «Чи може учень обґрун-
тувати становище або рішення ?»; шос-
тий рівень «створення» – Чи може учень 

створити новий продукт, генерувати но-
ву ідею або створити інший процес мис-
лення?» 

Висновки і перспективи подаль-
ших розвідок. Отже, здійснений аналі-
тичний огляд проблеми розвитку крити-
чного мислення у історичній ретроспек-
тиві засвідчує, що основними сутністю 
процесу розвитку критичного мислення є 
поетапна реалізація дій від простого до 
складного: запам’ятовування, розуміння, 
застосування, аналіз, оцінка, створення. 
Врахування особливостей розвитку кри-
тичного мислення важливе у процесі 
професійної підготовки молодих фахів-
ців у будь-якій галузі, а відтак потребує 
контекстного розгляду та аналізу. Розви-
ток критичного мислення у майбутніх 
фахівців театрального мистецтва є не-
від’ємним аспектом їхньої професійної 
підготовки. Однак окреслений аспект 
потребує більш ретельного вивчення, зо-
крема теоретичного дослідження питан-
ня розвитку критичного мислення у фа-
хівців театрального мистецтва у сучас-
них вітчизняних та зарубіжних дослі-
дженнях, що становить перспективу по-
дальших наукових пошуків у даному на-
прямі. 
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ACTUAL PROBLEMS OF CRITICAL THINKING DEVELOPMENT IN ACADEMIC ENVIRONMENT 

Summary. Introduction. In today's socio-economic 
conditions, a specialist who responds to new social expec-
tations, a mobile, capable of creative growth and profes-
sional self-improvement, to updating his knowledge, en-
riching professional theory and practice, is able to use 
media and modern information technologies, effectively 
works. The analysis of scientific and pedagogical litera-

ture and some aspects in the achievements of practice 
made it possible to conclude that, despite the availability 
of work on the outlined problem, certain theoretical as-
pects of it need to be clarified and expanded. Among the 
most pressing features of the development of critical  
thinking. 
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Purpose. To make the analysis of the essence of the 
development of critical thinking in students in the process 
of obtaining vocational education, types and physiological 
aspects of this process. 

Methods. Analysis, synthesis, comparison, generaliza-
tion and systematization of psychological and pedagogical 
literature on critical thinking and its activity aspect in 
native and foreign theory; the method of forecasting to 
specify the value of theoretical aspects of the development 
of critical thinking by future specialists in theatrical art in 
Ukraine. 

Results. In philosophical and psychological literature 
the classification of thinking is given by types, kinds, 
means on certain grounds. Thus, the types of thinking 
include concrete and abstract, intuitive and discursive, 
visual-figurative and conceptual (conceptual, systemic). 
Critical thinking is understood as argumentative analysis, 
problem solving, decision-making, and a deep self-
motivated cognitive process. Found that critical thinking 
has the following stages: 1) to identify the problem; 2) to 
select the relevant information; 3) information analysis; 4) 
search for the reasons causing the problem; 5) generate 
ideas; 6) formulate questions for verifying conclusions and 
ideas; 7) choose the most effective solution; 8) implement 
the solution and test it. To the physiological-psychological 
aspects of critical thinking include: memorization, under-
standing, application, analysis, evaluation, creation. 

Originality. On the basis of the analysis of scientific 
literature in the retrospective attempt to determine the 

essence and peculiarities of critical thinking for the pro-
fessional training of specialists from different fields; the 
analysis of the importance of critical thinking for future 
specialists was made and the stages of the development 
of critical thinking in the general aspect were determined. 

Conclusion. The analytical review of the problem of 
developing critical thinking in the historical retrospective 
shows that the main essence of the development of critical 
thinking is the phased implementation of actions from 
simple to complex: memorization, understanding, applica-
tion, analysis, evaluation, creation. Taking into account 
the peculiarities of the development of critical thinking is 
vital in the process of training young specialists in any 
field, and therefore needs context-based consideration 
and analysis. The development of critical thinking in 
future theater artists is an integral aspect of their profes-
sional training. However, the above-mentioned aspect 
requires a more thorough study, in particular theoretical 
study of the development of critical thinking among the 
specialists in theatrical art in contemporary domestic and 
foreign studies, which provides the prospect of further 
scientific research in this direction. 

Keywords: creative personality; professional training; 
identity self-identification; critical thinking; skills; academ-
ic environment. 
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РОЗВИТОК ПРИВАТНОЇ ВИЩОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ: 
РЕТРОСПЕКТИВА ТА ПЕРСПЕКТИВА 

Узагальнено досвід становлення та розви-
тку приватної вищої освіти на території Укра-
їни в історичній ретроспективі та на сучасно-
му етапі.  

Простежено тяглість традицій приватної 
ініціативи в розвитку вітчизняної освіти від 
часів Київської Русі до сучасності.  

Визначено основні типи приватних вищих 
навчальних закладів, які існували на території 
України в період активної розбудови системи 
вищої освіти, а саме наприкінці ХІХ – на почат-
ку ХХ століття (університетського типу, ме-
дичні, педагогічні, сільськогосподарські, мисте-
цькі, комерційні та політехнічні).  

Проаналізовано умови становлення прива-
тного сектору вищої освіти після проголошення 
незалежності України.  

Окреслено особливості діяльності сучасних 
приватних закладів вищої освіти. 

Ключові слова: вища освіта; приватна 
вища освіта; вищий навчальний заклад; універ-
ситет; інститут; вищі курси; консерваторія; 
заклад вищої освіти; вища школа; педагогіка. 

 
Постановка проблеми. Вища освіта 

відіграє ключову роль у формуванні інте-
лектуального, наукового і творчого поте-
нціалу країни, тому аналіз ретроспекти-

ви, окреслення стану та визначення пер-
спектив розвитку галузі є надзвичайно 
важливим для розуміння сучасних тран-
сформацій та визначення векторів пода-
льшого поступального руху. Реформу-
вання вищої освіти є одним із пріорите-
тів державної політики України останніх 
років, основні напрями якого зафіксова-
но у законах України «Про вищу освіту» 
(2014) та «Про освіту» (2017) та інших 
нормативних документах. Сучасні моде-
рнізаційні перетворення зумовлені як 
потребами українського суспільства, так 
і структурними змінами у самій сфері 
освіти, її глибинними суперечностями, 
які існували століттями та посилилися 
після проголошення незалежності Украї-
нської держави. Повною мірою це стосу-
ється і приватної вищої освіти – потуж-
ного сектора, що стимулює інноваційний 
розвиток та підвищення ефективності 
функціонування всієї системи освіти. 

Аналіз останніх досліджень і пуб-
лікацій. Проблема розвитку приватної 
вищої освіти в Україні знайшла висвіт-
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