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TEACHING METHODS IN THE DIDACTIC THOUGHT OF POLAND (1900 – 1939) 
Summary. The article discusses the important contri-

bution of prominent teachers of Galicia to the development 
of didactics and educational methodology. Their research 
addressed key aspects of teaching and upbringing, as 
well as teacher training. Significant areas of this contribu-
tion include the creation of textbooks on didactics, the 
analysis of teaching methods, the study of pedagogical 
interaction, and the emphasis on the individual develop-
ment of students. Teachers in Galicia actively worked on 
the development of practical textbooks on didactics, which 
became an integral part of the methodological framework 
for teachers. These textbooks provided teachers with the 
necessary tools and recommendations to optimize the 
educational process and increase the effectiveness of 
education.  

In addition, teachers in Galicia focused on teacher 
training, emphasizing the importance of professional 
competence and pedagogical skills. They developed teach-
ing methods aimed at improving the qualifications of 
teachers and improving their work in the classroom. One 
of the key aspects of Galician teachers' research was the 
study of individual development of students. They recog-
nized the uniqueness of each individual and sought to 
create teaching methods that would take into account and 
develop the individual abilities and needs of each student. 

Equally important was the emphasis on pedagogical 
interaction. Galician educators viewed the educational 
process as a joint effort between teacher and students, 
where interaction and cooperation were crucial to achiev-
ing pedagogical goals. 

Introduction. The scientific heritage of Galician teach-
ers in the field of didactics and teaching methods has 
made a significant contribution to pedagogical science and 
practice. However, despite the relevance of their research, 
there is a need for a deeper and more systematic analysis 
of their theoretical approaches and practical recommenda-
tions, particularly in the context of contemporary educa-
tional and pedagogical challenges. One of the key issues 
is the need for a more detailed examination of the meth-
ods of teaching and education developed and recom-
mended by Polish educators in Galicia. This includes 
studying their approaches to the formation of values, 

development of critical thinking of students, individualiza-
tion of learning, cooperation between teachers and stu-
dents, and personal development through education. 

The purpose of this article is to systematically analyze 
and summarize the pedagogical heritage of Władysław 
Szuliakiewicz, Mieczysław Baranowski, Shimon Matusi-
ak, Antoni Danysh, Jan Kazimierz Królinski, Kazimierz 
Sosnicki, Bohdan Nawroczynski, and Henryk Rowid. To 
identify the relevant aspects of their work that can be 
useful for modern education and to consider the possibili-
ties of adapting their methods to the current requirements 
of the educational process. 

Conclusion. The article analyzes the teaching methods 
used in the didactic thought of Poland. Famous Polish 
educators and didacticians made an important contribu-
tion to the development and improvement of teaching 
methods that influenced pedagogical practice both in 
Poland and in other countries. One of the important con-
clusions is that teaching methods are constantly evolving, 
adapting to changes in society, technology, and student 
needs. It is important to train teachers in modern teaching 
methods and give them the opportunity to constantly 
improve their professional level. Further research perspec-
tives may include further analysis of modern pedagogical 
methods and their impact on learning effectiveness, as 
well as research on the use of innovative technologies in 
the educational process. It is also important to study the 
relationship between teaching methods and student 
achievement to understand which methods are most 
effective in different contexts. In general, the study of 
teaching methods in Polish didactic thought is a relevant 
and important area in pedagogical science that can con-
tribute to improving the quality of education and training 
qualified teachers. Prospects for further research may also 
include consideration of teaching methods in other coun-
tries and a comparative analysis of their impact on the 
learning process and student outcomes. 

Keywords: teachers of Galicia; didactics; teaching 
methods; philosophy. 
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ІМПЛЕМЕНТАЦІЯ ЕЛЕМЕНТІВ ІЗРАЇЛЬСЬКОЇ ШКІЛЬНОЇ СИСТЕМИ  
ЩОДО ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНИХ ЦІННОСТЕЙ  

В ЄВРЕЙСЬКИХ ЗЗСО УКРАЇНИ 
У статті актуалізовано дослідницьке пи-

тання формування моральних цінностей в 
шкільній системі на основі сучасних викликів 
суспільства та трансформаційних процесів, 
спрямованих на ціннісну парадигму освіти. Ар-

гументовано положення, що сформованість 
моральних цінностей особистості як наслідок 
вносить зміни як щодо зовнішнього поводження, 
так і щодо збагачення моральним змістом її 
внутрішнього світу. Доведено, що значні науко-
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ві і практичні напрацювання мають місце в 
ізраїльській освітній системі, яку взято за взі-
рець, та імплементація передового досвіду якої 
дасть змогу вирішити цю проблему в Україні. 
Проаналізовано науково-джерельну базу та 
з’ясовано основні наукові положення досліджу-
ваного феномену в наукових працях ізраїльських 
учених та учених, які вивчали специфіку єврей-
ської освіти: значення моральних цінностей для 
становлення особистості, потреби організації 
морального виховання в освітньому процесі 
шкільної системи, результативність сповіду-
вання моральних цінностей у розвитку суспіль-
ства, основні важелі впливу на формування 
моральних цінностей як особистісних, особли-
вості застосування педагогічного інструмента-
рію. 

Мета полягала в репрезентації авторської 
моделі формування моральних цінностей на 
основі застосування взірців шкільної освіти 
Ізраїлю та впровадження її в освітню систему 
єврейських закладів загальної середньої освіти 
України з окресленням дієвого педагогічного ін-
струментарію. Для досягнення поставленої 
мети були застосовані такі методи досліджен-
ня: аналіз і синтез, узагальнення і конкретиза-
ція, систематизація, опис і пояснення. 

Виокремлено основні структурні компонен-
ти моделі формування моральних цінностей у 
здобувачів освіти в шкільному середовищі (на 
прикладі досвіду Ізраїлю): аксіологічний підхід, 
основні принципи (гуманізм, систематичність, 
поступовість, неперервність), триетапність 
процесу (мотиваційно-стимулювальний, зміс-
тово-процесуальний, освітньо-організаційний), 
педагогічні умови та методичний супровід із 
застосуванням ефективного педагогічного ін-
струментарію (читання фрагментів єврейсь-
ких творів, уміщених в упорядкованій автором 
«Читанці» і наративи за їх змістом). Визначено, 
що на формування моральних цінностей знач-
ний вплив має накопичений досвід морального 
поводження в середовищі. Сформульовано при-
кінцеві узагальнення про значеннєвість імпле-
ментації елементів досвіду ізраїльської шкіль-
ної системи щодо формування моральних цін-
ностей та її впровадження в освітню систему 
єврейських закладів загальної середньої освіти 
України. Зауважено, що подальшого досліджен-
ня потребують питання специфіки формуван-
ня кожного складника моральних цінностей 
(мотиваційного, пізнавального, діяльнісного). 

Ключові слова: моральні цінності; заклади 
загальної середньої освіти України; єврейська 
освіта; школи Ізраїлю; читання творів; нара-
тиви; освітній процес; модель формування мо-
ральних цінностей у шкільному середовищі. 

 
Постановка проблеми. Реалії сього-

денної шкільної освіти все більше засвід-
чують про потребу актуалізації і впрова-
дження ціннісної парадигми в освітній 
процес. Це питання виступає домінантним, 
оскільки передбачає зміни в змістовому 
наповненні, що за своїми результатами 
мають відображатися на зростанні кожної 
особистості шкільного віку, формуванні 

системи ціннісних орієнтацій, розвитку 
моральності та ін. якостей.  

Ухвалення в нашій державі програми 
«EDUCATION 4.0: Ukrainian sunrise» (2022) 
передбачає підготовку особистості (зокрема 
в період її навчання в школі) до майбут-
нього дорослого життя, культивування обі-
знаності в різних сферах, розвиток індиві-
дуальних рис, вироблення вмінь і навичок 
самостійного прийняття рішень в умовах 
морального вибору тощо [1]. Отже, в сучас-
ній освіті відбуваються трансформаційні 
зміни, що спрямовані на залучення особис-
тості до культурної приналежності, на фо-
рмування морального портрета, станов-
лення якого відбувається під впливом мо-
ральних цінностей у процесі морального 
виховання. Формування особистості перед-
бачає не лише рівень освіченості, а й вихо-
ваності – поводження в середовищі відпо-
відно до встановлених у ньому моральних 
норм та моральних принципів. Це відбува-
ється на основі сформованості внутрішніх 
установок, що спонукають особистість до 
застосування моральних дій, значущих для 
неї моральних цінностей. Останнє є склад-
ним психологічним феноменом, розвиток 
якого інтенсивно проходить в період на-
вчання в школі, тому він визначається сен-
зитивним.  

Саме таке соціальне замовлення має ре-
алізувати сучасне шкільне навчання. Тому 
організація освітнього процесу щодо фор-
мування моральних цінностей у здобувачів 
освіти у закладах загальної середньої осві-
ти (далі по тексту ЗЗСО) є надзвичайно 
актуальним завданням, яке потребує за-
стосування дієвого педагогічного інструме-
нтарію.  

Аналіз досліджень і публікацій. На 
особливу увагу заслуговують наукові поло-
ження, що розкривають сутність форму-
вання моральних цінностей у шкільній 
освіті Ізраїлю, оскільки це країна, яка три-
валий час перебуває в умовах війни та во-
єнних загроз і накопичений нею досвід є 
цінним для застосування в нашій державі. 
Акцентуємо на доробку вчених (Е. Halperin, 
D. Bar-Tal; Е. Peled та ін.), які схарактери-
зували потребу формування моральних 
цінностей особистості як фундаментальної 
основи існування демократичної держави 
(на прикладі Ізраїлю) [2; 3]. Науковці підк-
реслили, що система цінностей закладаєть-
ся в результаті вдало організованого освіт-
нього процесу, а отже має стати завданням 
школи. Поліпшення стану освіти є ознакою 
розвитку ізраїльської демократії, що своєю 
чергою відбивається на ставленні молоді до 
визнання загальнолюдських (з-поміж яких 
– моральні) цінностей. Зважаючи на зазна-
чене, постає соціальне завдання – вдоско-
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налення роботи в системі освіти, спрямо-
ваної на формування в представників зро-
стаючого покоління, які будуть закладати 
фундамент майбутнього, моральних цінно-
стей [2; 3]. 

Значний доробок у досліджуваному пи-
танні складають наукові праці Ш. Шварца 
(S. Schwartz), який розкрив сутнісне зна-
чення цінностей як «усвідомлених потреб» 
особистості [4]. Становлення системи цін-
ностей проходить складний шлях і зале-
жить від низки чинників, зокрема: зовні-
шніх – найближчого оточення, у якому пе-
ребуває індивід, мікроклімату середовища; 
і внутрішніх – особистісних якостей: пере-
конаності, впевненості, цілеспрямованості, 
відповідальності за власні дії та наполегли-
вості у досягненні поставленої мети [5]. 
Учений запропонував теорію універсальних 
цінностей, що своїм змістом мала сталість 
структури цінностей особистості і її відпо-
відність до системи організації їх станов-
лення, яке вимірювалося за встановленими 
рівнями [4]. На думку Ш. Шварца, доміну-
вальний вплив на формування цінностей 
здійснюють мотивувальні чинники, оскіль-
ки виступають рушієм розвитку особистос-
ті [4]. На основі передачі моральних цінно-
стей в системі обов’язкової освіти забезпе-
чується стабільність розвитку суспільства, 
його моральне оздоровлення, що безпосе-
редньо впливає на посилення практичної 
спрямованості освітнього процесу, форму-
вання загальнокультурних умінь, навичок, 
і врешті, – компетентностей, що забезпе-
чать функціональну життєдіяльність учнів, 
сприятимуть їхньому особистісному розви-
тку, орієнтуватимуть на творення добра і 
поповнення своїх моральних знань та на-
буття власного морального досвіду 
(D. Schwartz, В. Gurstein, D. Galily) [5]. 

За твердженням ізраїльських учених 
(А. Sarid, D. Goldman), формування універ-
сальних цінностей (за теорією Ш. Шварца) 
реалізує потребу особистості діяти «як 
агент змін» (у нашому тлумаченні – змін 
на краще, що ґрунтуються на продукуванні 
моралі і добра) [6]. Спонуками при цьому 
виступають «чіткі мотиваційні цінності», 
які набувають особистісного смислу і мора-
льного змісту для конкретного учня, що 
передбачає засвоєння навчальної програ-
ми, зміст якої вміщує опанування мораль-
них понять, розвиток певних моральних 
уявлень, необхідних для успішної життєді-
яльності та піднесення до рівня особистіс-
них загальнокультурних моральних ціннос-
тей [6]. 

Запровадження в інших країнах взірців 
єврейської моральної освіти (здійснена С. 
Ingall презентація в американських держа-
вних і приватних школах) передбачає сво-

єрідний конгломерат, а саме: з одного боку, 
створення морального клімату в школі, 
який своїм фундаментом має пошанування 
традиції, а з другого – врахування тенден-
цій сучасності [7]. Саме в таких умовах 
здійснюється формування моральних цін-
ностей особистості, що проходить в процесі 
організованого морального виховання. 
Останнє, на думку вченої, базується на 
дотриманні восьми «Е»: досконалість (Excel-
lences), довколишнє середовище (Environ-
ment), досвід (Experience), очікування (Ex-
pectation), пояснення (Explanation), експер-
тиза (Examination), взірці (Exemplars), та 
емпатія (and Empathy) [7]. Зазначені скла-
дники складають цілісність морального 
виховання, яке імплементується в повсяк-
денне життя єврейських шкіл і неформа-
льного середовища.  

З цією метою має бути застосований 
ефективний педагогічний інструментарій, 
дослідження якого, зокрема, на основі чи-
тання творів, що вміщені в шкільних під-
ручниках з івриту та літератури для дер-
жавних початкових шкіл 2–6 класів в Ізра-
їлі, починаючи з 1954 року і дотепер, ви-
вчалося на сьогоденні О. Оведом (O. Oved) 
[8]. Учений підкреслив, що ціннісний підхід 
в освіті передбачає, передусім, культиву-
вання цінності «любові до людства», що 
формується на основі поваги, терпимості й 
турботи до інших та дотримання мораль-
них принципів і моральних норм, що ви-
знані у соціумі [8].  

Таким чином, проведений аналіз фраг-
ментів пласту наукового доробку ізраїльсь-
ких науковців та досліджень, у яких розк-
ривалися актуальні питання єврейської 
шкільної освіти щодо формування мораль-
них цінностей, дає підстави для узагаль-
нень: побудова змісту освіти шкільної сис-
теми на зразках Ізраїлю за своєю суттю 
має створення сприятливих умов для мо-
рального розвитку особистості, становлен-
ня її мотиваційної сфери, задоволення мо-
ральних потреб та підтримки переконанос-
ті у потребі дотримання моральних припи-
сів, що ґрунтуються на визнанні моральних 
цінностей [9]. У проаналізованих матеріа-
лах фіксуємо такі основні наукові поло-
ження, що будуть взяті як базові для ство-
рення власної концептуальної моделі фор-
мування моральних цінностей в шкільній 
системі: моральні цінності виконують роль 
регулятивної взаємодії між різними 
суб’єктами; моральні цінності лежать в ос-
нові морального вибору, моральних учинків 
та життєдіяльності особистості загалом; 
моральні цінності виступають серцевиною 
внутрішнього світу особистості [9]. Спира-
ючись на окреслену актуальність та резуль-
тати проведеного аналізу тематичних літе-
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ратурних джерел, визначено дослідницьку 
мету нашого наукового пошуку.  

Метою написання статті є репрезента-
ція моделі формування моральних ціннос-
тей на взірцях шкільної освіти Ізраїлю, що 
передбачає імплементацію елементів досві-
ду ізраїльської шкільної системи, та її 
впровадження в освітню систему єврейсь-
ких закладів загальної середньої освіти 
України із окресленням дієвого педагогіч-
ного інструментарію. 

Виклад основного матеріалу статті. 
Для реалізації поставленої мети застосову-
вався комплекс таких дібраних методів: 
аналіз, синтез, узагальнення і конкретиза-
ція, систематизація, опис і пояснення кон-
цептуальних ідей для розробки і впрова-
дження авторської моделі формування мо-
ральних цінностей в шкільній системі, зок-
рема в єврейських закладах загальної се-
редньої освіти в Україні. 

В основу розробки зазначеної моделі бу-
ли покладені методичні рекомендації щодо 
організації освітнього процесу в шкільній 
практиці Ізраїлю та відповідні протоколи 
діяльності закладів освіти [10; 11]. Ґрунту-
ючись на дотриманні і виконанні пропоно-
ваних рекомендацій, що в своєму контекс-
ті вміщують моральне виховання, в тому 
числі й поради стосовно формування мо-
ральних цінностей у здобувачів освіти шкі-
льної системи Ізраїлю, авторську концеп-
цію укладено в моделі, візуалізацію якої 
презентовано на рис. 1. Мета її реалізації 
полягає у формуванні моральних цінностей 
у шкільному середовищі.  

Основним методологічним підходом ви-
значено аксіологічний, що передбачає 
ознайомлення учнів з багатоманіттям світу 
загальнолюдських цінностей та здійснення 
допомоги у виборі ними моральних ціннос-
тей як особистісних значущих для їхньої 
життєдіяльності, що суголосно з концепці-
єю універсальних цінностей Ш. Шварца [4]. 
Цей підхід базується на дотриманні таких 
принципів: гуманізму, що сповідує кожну 
особистість як найвищу цінність, а задово-
лення її потреб, інтересів і запитів висту-
пає критерієм соціальних взаємин, що фу-
ндаменталізуються на доброзичливості й 
повазі, тобто мають моральний зміст. На їх 
основі відбувається набуття практики мо-
рального поводження, що трансформується 
в особистісний досвід; систематичності, 
що передбачає не фрагментарне, а цілесп-
рямоване педагогічно кероване розширен-
ня знань про моральні норми і моральні 
правила, які діють у суспільстві, форму-
вання навичок моральної поведінки і мо-
ральної усвідомленості щодо визнання мо-
ральних цінностей; поступовості, що за-

безпечує розширення обізнаності особисто-
сті про мораль і моральні постулати від 
простого – до складного, від елементарного 
– до глобального, тим самим підвищуючи її 
рівень моральності (за вченням А. Sarid, D. 
Goldman [6]); неперервності – сутність яко-
го в покроковому збагаченні моральних 
уявлень, формуванні усталених моральних 
переконань, накопиченні власного життє-
вого досвіду у ситуаціях морального змісту, 
оскільки процес морального зростання осо-
бистості триває впродовж життя.  

Щодо етапів формування моральних 
цінностей в шкільній освіті, то такими ви-
значені:  

мотиваційно-стимулювальний – у ході 
якого відбувається заохочення і підтримка 
здобувачів освіти до сенсу моральних цін-
ностей, їх переваг у розвитку сталого де-
мократичного суспільства;  

змістово-процесуальний – на якому про-
ходить ознайомлення здобувачів освіти зі 
значенням моральних цінностей, з їх кон-
текстом (відповідно до вікових можливос-
тей сприйняття та усвідомлення);  

освітньо-організаційний – забезпечує 
опанування моральних цінностей, прийн-
яття їх у внутрішній план як дороговказів 
для здійснення моральних учинків (у діапа-
зоні добра). 

Щодо педагогічних умов, то акценти 
зроблено на: a) стимулювання позитивної 
мотивації суб’єктів освітнього процесу що-
до формування моральних цінностей; 
б) насичення пізнавально-розвивальним 
моральним контентом освітнього процесу 
шкільної освіти (з урахуванням вікових осо-
бливостей); в) організацію в шкільному се-
редовищі систематичних форм активності 
учнів, спрямованих на формування мора-
льних цінностей.  

Методичний супровід формування мо-
ральних цінностей в шкільній освіті перед-
бачає забезпечення: 1) проєктування осві-
тнього процесу в шкільному середовищі; 
2) ролі педагога у формуванні моральних 
цінностей; 3) застосування ефективного 
педагогічного інструментарію (наративи). 

У моделі окреслено структурні компо-
ненти моральних цінностей, які корелю-
ють із зазначеними вище етапами, зокре-
ма, це такі: мотиваційний (моральні моти-
ви, моральні установки, моральні емоції); 
пізнавальний (моральні уявлення, моральні 
знання, моральні переконання); діяльніс-
ний (моральний вибір, моральна поведінка, 
моральний вчинок). 

Результатом має стати сформованість 
моральних цінностей здобувачів освіти у 
шкільному середовищі, включаючи станов-
лення моральної компетентності, особисті-
сне моральне зростання і прагнення до 
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морального самовдосконалення. Наочно 
описане репрезентовано на рис. 1.  

Упровадження моделі формування мо-
ральних цінностей у шкільному середовищі 
в освітню систему єврейських закладів 
загальної середньої освіти України прохо-
дило на базі навчально-виховного комплек-
су «Міцва-613» (Київ, Анатівка 
https://mitsva613.com.ua/ua/) впродовж 
2019–2023 рр. Задля цього впорядковано 
хрестоматійні матеріали – ілюстровану 
«Читанку», до змісту якої ввійшли літерату-
рні твори, що визначені програмою та до-
даткові, які інформують про видатних пос-
татей єврейського народу (наприклад, Ал-
тер Ребе. Рабі Шнеур-Залман; Цемах-Цедек. 
Рабі Менахем-Мендл та ін.), повчальні опо-
відки морального спрямування («Загадко-
вий будинок», «Плач дитини», «Стати цибу-
линою», «Без відсотків» тощо) [12]. До кож-
ного з них розроблені супровідні завдання, 
які мають умовну позначку: робота в гру-
пах, вивчи напам’ять, виконай у зошиті, 
домашнє читання, читання із зупинками, 
порушена послідовність, словник тлума-
чення нових слів і фразеологізмів тощо, а 
також перелік запитань для обговорення 
[12]. 

 
Рис. 1. Візуалізація моделі формування мораль-
них цінностей у здобувачів освіти в шкільному 

середовищі (на прикладі досвіду Ізраїлю) 
Такий педагогічний інструментарій, як 

підкреслено в сучасних дослідженнях 
(O. Oved), дає змогу педагогам формувати 

головну моральну цінність – цінність людя-
ності, про яку учні дізнаються читаючи 
шкільні підручники [8]. У нашому методи-
чному забезпеченні це пропоновано украї-
нською мовою, що паралельно реалізує за-
вдання інтегрованості розвитку мовлення і 
морального виховання.  

Основним методом обрано проведення 
наративів, що полягало в розповіданні, 
поясненні, з’ясуванні основної ідеї твору, 
взятої із спадщини єврейської культури, з 
подальшим його обговоренням у формі 
полілогу. Спираючись на наукове положен-
ня, висловлене групою британських учених 
(І. Goodson, G. Biesta, М. Tedder, N. Adair), 
завдяки навчанню із застосуванням нара-
тивів проходить формування особистості, 
бо в процесі спілкування з’ясовується іс-
тинність речей (у нашому дослідженні – 
моральних цінностей) [13]. Лише в процесі 
мовленнєвої взаємодії розкривається сут-
ність тієї чи іншої моральної цінності, бо їх 
вивчають, приймаючи як обов’язкові, усві-
домлюють і керуються як ідеалами. Коли 
педагог пояснює значення моральних цін-
ностей у контексті прочитаного твору, то 
відбувається активізація знань учнів: при-
гадати подібну ситуацію реального життя, 
визначити моральні дії її учасників, схара-
ктеризувати, які моральні почуття і емоції 
виникали при цьому, яку моральну дилему 
вони усвідомили.  

Особистісні позиції можуть розкривати-
ся лише в ході обговорення, бо задіюється 
механізм «моє ставлення до інших» ↔ «ста-
влення інших до мене» і в результаті → 
«самоставлення» та моральне судження. 
Обмін думками, коли учасники наративу 
діляться інформацією, висловлюють власне 
бачення ситуації (вигаданої чи реальної), 
свої враження щодо неї спричинює дію 
отримання від інших їхніх моральних над-
бань, тих моральних цінностей, що вже 
мають статус усталених, тобто це прохо-
дить не шляхом насадження, а шляхом 
з’ясованості через пояснення (наратив) і 
самоусвідомлення. Таким чином, форму-
вання моральних цінностей у шкільній сис-
темі має бути орієнтоване на здобувачів 
освіти, на наявний у них досвід морального 
поводження в середовищі, на спільне на-
вчання з іншими задля забезпечення мора-
льного розвитку.  

Висновки. Проведений науковий пошук 
дає підстави зробити такі узагальнення: 
проблема формування моральних ціннос-
тей у шкільному середовищі вирізняється 
актуальністю, зважаючи на виклики, що 
постали в сучасному суспільстві. У цьому 
сенсі доречним є процес імплементації 
елементів досвіду ізраїльської шкільної си-
стеми щодо формування моральних цінно-
стей та впровадження його в освітню сис-
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тему єврейських закладів загальної серед-
ньої освіти України. На основі вивчення 
літературно-джерельної бази з теми дослі-
дження визначені ключові наукові поло-
ження, які покладені в розробку авторської 
моделі формування моральних цінностей у 
здобувачів освіти в шкільному середовищі. 
Здійснено її впровадження в освітній про-
цес навчально-виховного комплексу «Міц-
ва-613».  

Перспективи подальшої дослідно-
експериментальної роботи полягатимуть в 
таких аспектах: теоретичному – вивчення 
специфіки формування кожного зі склад-
ників моральних цінностей: мотиваційного, 
пізнавального, діяльнісного, що подані у 
презентованій моделі; практичному – пере-
вірка ефективності впровадження елемен-
тів досвіду ізраїльської шкільної системи 
щодо формування моральних цінностей (на 
прикладі діяльності єврейських закладів 
загальної середньої освіти, що діють в 
Україні).  
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OF MORAL VALUES IN JEWISH GENERAL SECONDARY EDUCATION INSTITUTIONS OF UKRAINE 

Summary. The article deals with the research issue 
of the formation of moral values in the school system on 
the basis of modern challenges of society and transfor-
mation processes aimed at the value paradigm of educa-
tion. The article argues that the formation of moral values 
of a personality as a result makes changes both in exter-
nal behaviour and in enriching the moral content of his or 
her inner world. It is proved that significant scientific and 
practical developments take place in the Israeli educa-
tional system, which is taken as a model, and the imple-
mentation of its best practices will help to solve this prob-
lem in Ukraine. The author analyses the scientific source 
base and identifies the main scientific principles of the 
phenomenon under study in the scientific works of Israeli 
scholars and scientists who have studied the specifics of 
Jewish education: the importance of moral values for the 
formation of a personality, the need to organise moral 
education in the educational process of the school system, 
the effectiveness of professing moral values in the devel-
opment of society, the main levers of influence on the 
formation of moral values as personal values, and the 
peculiarities of using pedagogical tools. 

The purpose was to present the author’s model of the 
formation of moral values based on the application of 
Israeli school education and its implementation in the 
educational system of Jewish general secondary educa-
tion institutions in Ukraine, outlining effective pedagogical 
tools. To achieve this goal, the following research methods 
were used: analysis and synthesis, generalisation and 
specification, systematisation, description and explana-
tion. 

The main structural components of the model of for-
mation of moral values in students in the school environ-
ment (on the example of Israeli experience) are highlight-
ed: axiological approach, basic principles (humanism, 
systematicity, gradualness, continuity), three-stage pro-
cess (motivational and stimulating, content and procedur-
al, educational and organisational), pedagogical condi-
tions and methodological support with the use of effective 
pedagogical tools (reading fragments of Jewish works 
contained in the “Reader” compiled by the author and 
narratives on their content). It is determined that the for-
mation of moral values is significantly influenced by the 
accumulated experience of moral behaviour in the envi-
ronment. The author formulates final generalisations 
about the significance of implementing elements of the 
Israeli school system’s experience in the formation of 
moral values and its implementation in the educational 
system of Jewish general secondary education institu-
tions in Ukraine. It is noted that further research is need-
ed on the specifics of the formation of each component of 
moral values (motivational, cognitive, and activity). 

Keywords: moral values; general secondary educa-
tion institutions of Ukraine; Jewish education; Israeli 
schools; reading works; narratives; educational process; 
model of formation of moral values in the school environ-
ment. 
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ОСВІТНІ ПРОГРАМИ ДЛЯ ДОРОСЛИХ ІММІГРАНТІВ У КАНАДІ 
Канада є країною, в якій частка іммігрантів 

є доволі високою, а кількість новоприбулих про-
довжує зростати. Завдяки політиці інтегру-
вання іммігрантів у суспільство, Канада стала 
однією із найбільш привабливих для імміграції 
країн. Звернення до аналізу міграційної політи-
ки цієї країни значно актуалізувалося у зв’язку 
з тим, що Канада гостинно прийняла українсь-
ких біженців, що змушені були шукати безпеч-
ного притулку через повномасштабну війну, 
розв’язану Росією проти України. 

Метою статті є висвітлення наявних осві-
тніх програм і курсів, що пропонуються дорос-
лим іммігрантам у Канаді для їх успішної інте-
грації в суспільство і ринок праці. 

Результати. Досліджено низку освітніх про-
грам для дорослих іммігрантів, що реалізують-
ся на федеральному рівні. Проаналізовано спів-
ставлено їх основні риси; описано механізми 
фінансового забезпечення; виокремлено головні 
недоліки. 

З’ясовано, що мовне питання для іммігран-
тів є найактуальнішим. Тому більшість навча-
льних програм чи курсів для іммігрантів в Ка-
наді створено з акцентом на удосконалення 
мовленнєвих навичок. Крім того, усі програми 
для іммігрантів орієнтовані на вивчення куль-
турних особливостей нового суспільства. Ще 
однією спільною рисою навчальних програм для 
іммігрантів є їх фінансування. Оскільки освіта 
дорослих переважно фінансується федераль-
ним урядом Канади, його фондами, чи урядами 
провінцій, фінансування навчання дорослих 
іммігрантів також здійснюється за їх рахунок. 
За місцем організації та реалізації навчальних 
програм, їх можна розрізняти, як ті, що прово-
дяться освітніми закладами чи установами та 
ті, що проводяться за їх межами.  Перші реалі-
зуються на основі само-фінансування, другі – за 
рахунок роботодавців чи громад. 

Висновки. Досвід Канади з успішної інтегра-
ції іммігрантів у суспільство та ринок праці 
заслуговує ретельнішого вивчення, виокремлен-
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