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Summary. Introduction. Formative assessment is a 
key element of the New Ukrainian School concept. In this 
concept, one of the main advantages of formative assess-
ment compared to the assessment methods practiced in 
Ukrainian secondary education before the reform is the 
increased motivation of students for learning. The first 
generation of students in the New Ukrainian School has 
entered the basic school and requires enhanced pedagog-
ical attention. The team of subject teachers should adapt 
the methods and forms of the educational process, includ-
ing formative assessment methods, as effectively as pos-
sible for students in grades 5-6. Mathematics teachers are 
no exception in this regard. The question of selecting 
motivating tools for formative assessment that take into 
account the age-specific characteristics of students re-
mains open. 

Purpose. Identify formative assessment tools for use 
in mathematics classes for 5–6 grades that will most 
effectively promote overall student motivation for learning 
and, specifically, for studying mathematics. 

Results. An analysis of the age-specific characteristics 
of 5-6 grade students was conducted in the context of 
their motivation for learning, particularly in the study of 
mathematics. Students in this transitional period between 
early school and adolescence exhibit an increased em-
phasis on social motives for activity. Based on this analy-
sis, recommendations were formulated regarding the 
selection of formative assessment tools. A strategy for the 
application of such tools throughout the learning process 
was also proposed to maximally stimulate the reinforce-

ment of students' activity motivation specifically related to 
the study of mathematics and preparation for its lessons. 

The suggested approach begins by focusing on stu-
dents' interest in the subject, gradually transitioning to 
providing opportunities for socialization using their math-
ematical knowledge. Towards the end of this period, it is 
advisable to significantly stimulate reflective activities 
among students so that they become aware of their math-
ematical level and the importance of this knowledge in 
their future lives. Among the formative assessment tools 
proposed by the Ministry of Education and Science of 
Ukraine, a selected list of tools is identified as best suited 
for use in mathematics classes, covering the requirements 
outlined in the described strategy. 

Originality. The presented methodology places the 
primary emphasis on the social motives of 5-6 grade 
students, which were previously overlooked by pedagogi-
cal methodologists. 

Conclusion. In theory, the application of the presented 
methodology will address the issue of decreasing motiva-
tion among adolescents for learning. A mandatory direc-
tion for further research involves conducting pedagogical 
experiments to test the effectiveness of the recommenda-
tions provided in the paper. Additionally, it would be 
worthwhile to study and analyze the motivational age-
specific characteristics of students in grades 7–9. 

Keywords: student motivation; formative assessment 
tools; age-specific characteristics of students. 
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МІСЦЕ МЕТОДОЛОГІЇ CLIL У НАВЧАННІ ВІРТУАЛЬНОЇ АНГЛОМОВНОЇ ПИСЬМОВОЇ 
КОМУНІКАЦІЇ УЧНІВ СЕРЕДНЬОЇ ШКОЛИ 

Розглянуто різні підходи до визначення ме-
тодики предметно-інтегрованого навчання. 
Доведено важливість методології CLIL у реалі-
зації компетентнісного потенціалу Нової укра-
їнської школи. Перераховано основні ком-
поненти методики CLIL. Показано основні мовні 
акценти при використанні методики предме-
тно-інтегрованого навчання на уроках іноземної 
мови. Оглянуто актуальні українські та зару-
біжні роботи щодо методології CLIL.  

Визначено основні підходи, що закладені у 
методиці предметно-інтегрованого навчання. 
Згадано теоретичні основи розробки навчаль-
них матеріалів за методикою CLIL.  

Виявлено можливості для застосування ме-
тодики предметно-інтегрованого навчання на 
уроці англійської мови в середній школі. Про-
аналізовано CLIL-блоки різних автентичних 
посібників для вивчення англійської мови в сере-
дній школі. Порівняно структуру CLIL-блоків у 

посібниках On Screen 2, Prepare НУШ, Go Getter 
та Wider World.  

Описані можливості розвитку навичок вір-
туальної англомовної письмової комунікації в 
учнів середньої школи на уроках CLIL. Охарак-
теризовано умови використання методики 
предметно-інтегрованого навчання на уроках 
англійської мови в середній школі.  

Уточнено аспекти віртуальної комунікації, 
які вчитель враховує при використанні різних 
завдань. Зроблено висновок про те, що мето-
дику CLIL можна використовувати вже на 
етапі адаптаційного циклу здобуття базової 
середньої освіти з подальшим ускладненням під 
час циклу базового предметного навчання. 

Ключові слова: предметно-інтегроване на-
вчання; онлайн-комунікація; інтернет-спілку-
вання; навчальний посібник; НУШ. 
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школа» мету базової загальної середньої 
освіти вбачають у всебічному розвитку 
здобувачів освіти та формування у них 
компетентностей задля того, щоб вони ста-
ли повноцінними членами суспільства. Ви-
пускник основної школи має знати одну чи 
декілька іноземних мов і поважати ку-
льтуру інших народів. Крім того, Євроінте-
граційна політика України стимулює прис-
корення якісного оволодіння іноземними 
мовами. Результатом навчання іноземної 
мови має бути не лише вміння спілкува-
тись українською та іноземними мовами, 
де окремим пунктом зазначено онлайн вза-
ємодію, а й математична компетентність, 
компетентності в галузі природничих наук, 
техніки та технологій, екологічна компете-
нтність, інформаційно-комунікаційна ком-
петентність, громадянські та соціальні 
компетентності, культурна компетентність, 
підприємливість та фінансова грамотність, 
інноваційність і навчання впродовж жит-
тя. Крім того, мовний триптих [1] «мова 
навчання», «мова для вивчення» та «мова 
через навчання» є засобом підготовки до 
життя у полікультурному та багатомовному 
світі.  

Яким чином умістити перерахований 
компетентнісний потенціал в середній 
школі на уроці іноземної мови? Як втілити 
мовний триптих у життя, не уповільнюючи 
досягнення освітніх цілей? Методика пре-
дметно-інтегрованого навчання(CLIL) може 
стати одним із потенційних рішень такої 
задачі. Основними компонентами мето-
дики CLIL є «4С»: зміст (content), спілку-
вання/комунікація (communication), пізна-
вальна спрямованість/мисленнєві вміння 
(cognition) та знання культури (culture) [2].  

Аналіз останніх досліджень і публі-
кацій. Вчені погоджуються з тим, що CLIL 
– це система вивчення будь-якої мови ра-
зом з викладанням немовного предмету [1; 
3; 4]. В Україні CLIL відома як методика 
предметно-мовного інтегрованого на-
вчання [1]. З позицій компетентнісного 
підходу CLIL – це засіб формування іншо-
мовної комунікативної та лінгвістичної 
компетенції.  

Віра Чорній, досліджуючи застосування 
CLIL у Вищій школі, наголошуючи на тому, 
що при інтегрованому підході до навчання 
мови, її пізнавальна роль виступає на пер-
ший план. Дослідниця вважає, що основ-
ними чинниками застосування CLIL при 
викладанні іноземної мови у ЗВО є: експо-
зиція, контекстне навчання, мотивація, 
попередні знання та досвід й різноманіт-
ність навчально-методичних підходів – ви-
вчення досвіду, кооперативне навчання та 
навчання на основі проектів. При цьому 
авторка згадує три основні моделі при за-

стосуванні CLIL, метою яких є розвиток 
мислення: Тематична інструкція – Фокус на 
мову – Викладач іноземної мови, Захищена 
інструкція – Зосередження на змісті – Тема 
викладача, Додаткова інструкція – Зосере-
дження уваги на змісті та мові – Співпраця 
між двома викладачами. В роботі робиться 
висновок про те, CLIL є ефективною в ра-
мках занурення й здатна підняти рівень як 
вищої, так і середньої освіти[4]. Таким чи-
ном, методика CLIL дає можливість активі-
зувати пізнавальний інтерес та творчу дія-
льність здобувачів вищої освіти, але за 
умови її правильної імплементації у навча-
льні та робочі програми.  

Олеся Вовченко, Галина Гончарова та 
Зоя Канівець досліджували впровадження 
CLIL в українських закладах загальної се-
редньої освіти. Дослідниці з’ясували, що 
«урок-CLIL завжди є предметно зорієнто-
ваним, інтерактивним, побудованим на 
дослідженні чи експерименті». Серед осно-
вних потреб запровадження CLIL вказані 
розвиток навичок усного мовлення та на-
вичок міжкультурної комунікації учнів. 
Науковці прийшли до висновку, що адап-
товане до українських реалій навчально-
методичне забезпечення є дефіцитним [1]. 
Варто зауважити, що основним мовним 
акцентом на уроках CLIL є лексична та 
граматична компетенції, а також мовлен-
нєва навичка читання.  

Ірина Шевченко та Олена Кордюк звер-
тають увагу на те, що CLIL – це мимовільне 
вивчення мови, а основні заняття чи уроки 
іноземної мови – це навмисне вивчення 
мови. CLIL, на думку вчених, є інновацій-
ним підходом до викладання мови як ціліс-
ної структури [5]. Проте, вчитель має рете-
льно планувати використання різних видів 
діяльності і вирішувати проблему знижен-
ня предметної компетентності при спро-
щенні навчальної програми для уроків чи 
занять CLIL.  

Тетяна Гора стверджує, що методологія 
CLIL надає більше можливостей для інтег-
рації шкільних предметів у порівнянні зі 
STEM-освітою. Вчена нагадує, що основ-
ними підходами, які закладені у CLIL, є 
cross-curricular approach, topic-based 
approach, task–based approach та project–
based approach. Крім того, при застосу-
ванні технології CLIL, обов’язковими є таб-
лиці, графіки, діаграми, що сприяє, зок-
рема, й розвитку математичної компетент-
ності здобувачів освіти [6]. CLIL допомагає 
при вивченні культурного матеріалу, яке є 
ядром CLIL [2]. Варто звернути увагу, що 
сьогодні у школах є уроки STEM, напри-
клад у 5 класі. Крім того, у сучасних аутен-
тичних підручниках з англійської мови 
застосовувати CLIL пропонується при ви-
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вченні матеріалів з культури країн, де ос-
новною або національною мовою є англій-
ська. 

Оксана Першукова виявила теоретичні 
основи розробки навчальних матеріалів у 
контексті CLIL. В основі має бути оновлена 
версія таксономії Блума. Знання, розу-
міння, застосування отриманих знань, 
аналіз інформації, оцінка отриманих знань 
та креативність – це шість рівнів розвитку 
іншомовної компетентності. Текст має су-
проводжуватись достатньою кількістю за-
вдань для діагностики розуміння і засво-
єння матеріалу, завдань, що передбачають 
самостійну і творчу діяльність учнів. Інфо-
рмація за таких умов має подаватись муль-
тимодально з урахуванням особливостей 
учнів та задля розвитку в них різних видів 
грамотності [3]. Таким чином, завдання 
мають розвивати комунікативні та міжку-
льтурні навички в учнів, а також різні ви-
ди мислення та компетентності.  

Олександр та Олена Пасічник наводять 
зразки дидактичних матеріалів задля де-
монстрації особливостей впровадження 
технології CLIL у шкільну освіту європейсь-
кими країнами. Автори зазначають, що 
деякі підручники вже вміщують блоки 
CLIL. На прикладі підручника On Screen 2, 
дослідники роблять висновок, що CLIL є 
доповненням до теми, що вивчається задля 
урізноманітнення процесу навчання. Про-
те, в підручнику On Screen 2 спостері-
гається відступ від методики 4С [2], адже 
тексти у блоці CLIL не сприяють форму-
ванню уявлень про англомовні країни.  

На прикладі підручника Network 2, вче-
ні оприлюднюють думку про те, що со-
ціокультурну спрямованість можна ство-
рити опосередковано. При цьому відправ-
ним пунктом впровадження CLIL Олек-
сандр та Олена Пасічник вважають 7–8 
клас і приходять до висновку, що «CLIL 
якнайкраще корелює з засадами рівневого 
навчання, принципами варіативності та 
профілізації змісту навчання, урахування 
міжпредметних зв’язків та з компетентніс-
ною парадигмою загалом» [7]. Тобто, навіть 
з чітко розписаними цілями навчання іно-
земної мови за концепцією НУШ, методоло-
гія CLIL потребує доопрацювання з точки 
зору обґрунтування її місця й ролі у базовій 
загальній середній освіті й прописування 
відповідних умов у нормативних докумен-
тах.  

В роботі Ольги Садов’як порушено про-
блему фахових компетентностей студентів 
педагогічного коледжу. Серед основних 
«компетентностей» авторкою згадується 
вибір теми уроку, підбір відповідного на-
вчального матеріалу, добір технологій, ме-
тодів, засобів та форм згідно мети уроку, 

вмотивований вибір вправ, створення рів-
них умов використання іноземних мов й 
самоаналіз проведеного уроку. Дослідниця 
дійшла висновку про те, що формування 
фахових компетентностей у студентів ко-
леджу за методикою CLIL сприятиме пок-
ращенню й інтенсивному розвитку учнів 
початкової школи. Крім того, на уроках 
можуть використовуватися короткостро-
кові методичні прийоми CLIL [8], оскільки 
CLIL – це не обов’язково лише про викла-
дання мовного предмету, що уможливлює 
застосування CLIL вчителем хоч на кож-
ному урокці.    

Вікторія Солощенко розглядає особливо-
сті навчального процесу за методикою CLIL 
в Європі. Як результат співпраці вчителів 
німецької мови як іноземної та вчителів-
предметників із Східної Європи та Центра-
льної Азії дослідницею наводяться прик-
лади авторських уроків з різних дисциплін 
німецькою мовою і зазначається, що дослі-
дницьке мислення учнів може розвиватися 
засобами міжпредметних навчальних про-
ектів. Авторка стверджує, що двомовне 
навчання за методикою CLIL може розпо-
чинатися з дитячого садочка [9] і таким 
чином CLIL є додатковим засобом реаліза-
ції freer practice на етапі мовного продуку-
вання.  

Корінн Максвелл-Рід аналізувала іспа-
номовні тексти учнів, які навчалися за 
CLIL-методикою, та учнів, які вчилися за 
звичайною іспанською програмою і ще не 
вміли писати аргументовані тексти. Ви-
явилось, що студенти, у навчанні яких не 
була застосована методика CLIL, написали 
слів більше, ніж на третину. Крім того, уч-
ні, які навчалися за CLIL-методикою, час-
тіше використовували прості речення і 
вдавалися до бінарної аргументації (за або 
проти) в той час як інші учні зосереджува-
лися на власній думці з коротким оглядом 
протилежної думки. Текстам першої групи 
учнів притаманний аналітичний стиль з 
рисами, які пов’язані з англомовним дис-
курсом, а текстам другої групи учнів при-
таманний стиль ораторського мистецтва з 
повторенням відмінностей між іспанським 
та англійським дискурсом [10]. Таким чи-
ном, методика CLIL з одного боку допома-
гає у структуруванні міркувань, розвиває 
аналітичне мислення й мислення засобами 
тієї мови, що вивчається, а з іншого боку – 
спрощує стиль формулювання думок.  

Олександр Мерзлікін, Ірина Тополова та 
Віталій Тронь досліджували використання 
підходу CLIL з імплементацією ІКТ у серед-
ній школі. Передумовами впровадження 
методики CLIL автори назвали: належний 
рівень володіння мовою, готовність вчи-
теля до впровадження уроків на основі 
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CLIL, соціальну компетентність учасників 
навчального процесу та запит учнів й ба-
тьків на соціальну мобільність. Серед труд-
нощів було названо великі витрати часу на 
підготовку, узгодження навчальних планів 
та брак відповідних матеріалів, а також 
цифрову грамотність учителів та наявність 
гаджетів. Проте, дослідники вважають, що 
застосування разом CLIL та ІКТ зробить 
освіту насиченою та ефективною [11]. Та-
ким чином, виявлення швидких та ефек-
тивних шляхів подолання зазначених тру-
днощів, уможливить реальність постійного 
застосування предметно-інтегрованого 
навчання.  

Висновки у роботі Тетяни Лелеки збіга-
ються з авторськими позиціями в роботах 
[1], [7] та [11] щодо переваг та недоліків 
методики CLIL. Крім того, вчена зазначає, 
що серед автентичних матеріалів має бути 
не лише текст мовою, що вивчається, а й 
аудіо- чи відеоматеріали. Такі матеріали 
мають допомогти учням чи студентам у 
набутті soft skills з розв’язання проблем і 
розумінню, що мова має слугувати засобом 
спілкування, а не об’єктом спілкування, 
тобто уроки за методикою CLIL – це не 
уроки граматики. При цьому домашні за-
вдання мають спонукати до самостійного 
дослідження [12]. Проте, варто зауважити, 
що провідними навичками на уроках CLIL 
є рецептивні навички читання та аудію-
вання, в той час як мова вивчається задля 
вміння продукувати.  

Летиція Чінгатто і Даніела Кукурулло, 
розглядаючи предметно-інтегроване на-
вчання як засіб розвитку полі грамотності, 
навичкою XXI століття ввжають «здатність 
розуміти і використовувати друковану ін-
формацію у повсякденній діяльності, вдо-
ма, на роботі та в громаді». Навчання у 
цьому контексті розглядається як перетин 
комунікативної діяльності студента чи уч-
ня, вербалізації когнітивних процесів, на-
ставництва викладача та особистісного 
зростання студента чи учня [13]. Тобто на-
вчання на основі методики CLIL має бути 
не лише лінгвістично доступними, але й 
когнітивно-складними, насиченими крити-
чним та цифровим мисленням, а також 
емоційним інтелектом. 

Міхаела Сепешіова, аналізуючи плану-
вання уроку за методикою CLIL, наголошує 
на тому, що у вчителів потрібно розвивати 
навички надання мовної підтримки. Пер-
шим аспектом надання мовної підтримки є 
аналіз когнітивних та мовних потреб уроку 
і з’ясування таких питань: які когнітивні 
процеси будуть задіяні в учнів; які мовні 
засоби їм для цього знадобляться; які з них 
будуть для них складними; як вчитель мо-
же забезпечити підтримку цих мовних за-

собів [14]. Крім того, після з’ясування цих 
питань вчитель має використовувати різ-
номанітні форми взаємодії у класі, а також 
впевнитись у тому, що учні будуть викори-
стовувати target language.  

Ірина Ткаля та Світлана Царьова дово-
дять, що існує потреба у навчанні студен-
тів ЗВО крос-культурним відмінностям та у 
розвитку розуміння того, що стилі спілку-
вання варіюються від культури до куль-
тури. Виходячи з того, що це таж можли-
вим завдяки CLIL, дослідниці приходять до 
висновку, що з точки зору цілей CLIL пот-
рібно виокремити особисту, суспільну, 
професійну та освітню сфери, а в Україні 
розвиток культурно-чутливої особистості 
має стати освітньою метою CLIL [15]. Та-
ким чином, вчені аргументують переко-
нання, що розвиток міжкультурних нави-
чок необхідно включити до змісту вищої 
освіти. Варто додати, що і в середній освіті 
це теж важливо.  

Хелена Роке та Кармен Перес-Відаль по-
рівнювали вплив формального та інтег-
рованого навчання на формування нави-
чок писемного мовлення каталонських під-
літків, які вивчають англійську мову як 
іноземну. Письмові контрольні завдання 
передбачали опрацювання діалогу та двох 
коротких оповідань. Методологія CLIL за-
стосовувалася у викладанні «Природознав-
ства» і за рахунок цього в експерименталь-
ній групі було більше годин англійської мо-
ви. Експеримент тривав один рік. Синтак-
сична складність у CLIL-групи покращи-
лась а у не-CLIL-групи – впала. Лексична 
складність покращилась в обох групах, але 
у не-CLIL-групи покращення було трохи 
більшим. В аспекті точності прогрес CLIL-
групи виявився значно вищим, причому до 
експерименту в CLIL-групи кількість поми-
лок на слово було більше ніж у не-CLIL-
групи, а після експерименту – стало менше 
ніж у не-CLIL-групи. Наступним аспектом 
для порівняння було вільне володіння мо-
вою. Тут показники знизились в обох гру-
пах, проте у не-CLIL-групи вони знизились 
більше. Рівень виконання та організації 
письмових завдань підвищився в обох гру-
пах при кращому рівні у CLIL-групи на 
початку експерименту. Аналогічна ситуація 
спостерігалася з лексичною та граматич-
ною складовою. Проте, не дивлячись на 
прогрес в усіх аспектах CLIL-групи, фактор 
додаткових годин на роботу за методокою 
CLIL не виявився статистично значущим і 
тому перевага CLIL не підтвердилась [16]. 
Звичайно, що в українському контексті 
результати можуть бути іншими. Не ви-
ключено, що, важливу роль можуть відіг-
равати фактори вибору предмету для за-
стосування методики CLIL, а також строки 
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проведення експерименту. Проте, застосу-
вання CLIL допомагає учням прогресувати 
відносно самих себе.  

Деря Боздоган та Букет Карлідаґ дослі-
джували предметно-інтегроване навчання 
на факультеті мистецтв і наук в держав-
ному університеті Туреччини на протязі 
одного семестру. Вчені звертають увагу на 
те, що студенти багато читали та практи-
кували аудіювання англійською мовою. 
Практика письма обмежилась нотатками 
для іспитів та лабораторними звітами, які 
складаються з таблиць і графіків та копі-
юють процедуру експерименту. Говоріння 
студенти самі обмежували до відповідей на 
запитання одним або двома словами. Пер-
шочергова увага приділялась розумінню 
змісту, а не засвоєнню чи мовній практиці. 
Викладачі факультету упорядковували мо-
вні навички у студентів за успішністю: 
читання, аудіювання, письмо і говоріння. 
Крім того, викладачі не заохочували студе-
нтів намагатися розмовляти англійською. 
Педагоги приймали коментарі від студен-
тів будь-якою мовою, якщо коментарі мали 
сенс [17]. Таким чином, на заняттях, які 
орієнтувалися на зміст, до якого відносить-
ся CLIL, спостерігалося нехтування проду-
ктивними навичками. Проте, знов таки, в 
українських реаліях результати можуть 
бути іншими при зміні підходів у викла-
данні. 

Рейчел Віттакер, Ана Ллінарес та Енн 
Маккейб у своєму дослідженні приділяли 
увагу розвитку писемного мовлення анг-
лійською мовою як іноземною в умовах 
CLIL на уроках історії в Мадриді. Вчені 
дійшли висновку, що предметно-
інтегроване навчання забезпечує відповід-
ний контекст для розвитку писемного мов-
лення, учням лише потрібно дати можли-
вість створювати тексти відповідного жан-
ру [18]. Мова має стати смисло-
утворювальним ресурсом, який легко інте-
грується в уроки CLIL. Мовний досвід учнів 
буде накопичуватись, а отже і письмові 
роботи учнів будуть кращими.  

Мета статті. Таким чином, українські 
та зарубіжні вчені досить ґрунтовно підій-
шли до дослідження методології CLIL. Про-
те, більша частина українських досліджень 
присвячена теоретичним аспектам пред-
метно-інтегрованого навчання. Проблема 
розвитку мовних навичок у рамках на-
вчання за методологією CLIL залишилась 
нерозглянутою. Крім того, з розвитком ІКТ 
і сучасною ситуацією в Україні, віртуальна 
комунікація – це не лише домінуючий вид 
спілкування, а й єдиний засіб зворотного 
зв’язку між учнями й вчителем.  

У цьому контексті метою нашого дослі-
дження є огляд потенційних можливостей 

методології CLIL у навчанні англомовному 
онлайн-спілкуванню учнів середньої шко-
ли. В роботі використано аналіз та синтез 
наукових доробків статей та змісту сучас-
них автентичних посібників з англійської 
мови для 5–9 класів. Метод порівняння й 
опису використовуються у визначенні осо-
бливостей елементів CLIL-блоку різних по-
сібників для вивчення англійської мови у 
середній школі й викладу можливих засто-
сувань цих елементів для розвитку навичок 
віртуального англомовного письмового спі-
лкування. Інформаційний, культурологіч-
ний, синергетичний та системно-
діяльнісний підходи склали методологічну 
основу дослідження.   

Виклад основного матеріалу дослі-
дження. Першим посібником для аналізу 
використаємо On Screen 2 для 6–7 класу 
від Express Publishing [20]. У підручнику, 
на сторінці 58 є текст про типи хмар з по-
міткою CLIL Geography (рис. 1).  

 

Рис. 1. Фрагмент навчального тексту з  
підручника On Screen 2 (с. 58). 

Одним з потенційних письмових за-
вдань до цього уроку може стати написан-
ня історії будь-якого жанру як вид креати-
вного письма. Причому, задля закріплення 
змісту вчитель може додати обов’язкову 
умову використання слів чи фраз-термінів: 
clouds, stratus clouds, cirrus clouds, cumu-
lus clouds. За бажанням можна додати, 
наприклад, виділені жовтим кольором сло-
ва, до списку обов’язкових чи бажаних 
слів. Оскільки віртуальна комунікація – це 
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спілкування з використанням інформатич-
но-цифрових засобів, то для того, щоб зро-
бити таке завдання віртуальною письмо-
вою комунікацією, достатньо попросити 
учнів написати цю історію у чаті групи, 
або у приватному повідомленні вчителю чи 
у Word-документі тощо.  

Іншим завданням може стати, примі-
ром, рефлексія у чаті з використанням 
вправи 6. Учні при цьому обов’язково бу-
дуть використовувати географічні терміни. 
Для того щоб виправити порушення моделі 
4С, на чому наголошували Олександр та 
Олена Пасічник, вчитель може підготувати 
фото- чи відеоматеріали про хмари в анг-
ломовних країнах (рис. 2), або запропону-
вати здобувачам освіти зробити презента-
цію про «Англійські хмари» і продемонстру-
вати її на уроці, що сприятиме розвитку 
навичок говоріння.  

 
Рис. 2. Хмари у формі британського прапору 

Рис. 2 може бути прикладом посту в со-
ціальних мережах учнів з коротким припи-
сом англійською мовою – що це за хмари 
та якого вони типу (згідно з вивченим ма-
теріалом).  

У контексті мовного триптиху [1], ви-
вчаючи типи хмар, англійська мова є «мо-
вою навчання», географічні терміни анг-
лійською мовою – це «мова для вивчення», 
а виділені жовтим кольором слова – це «мо-
ва через навчання», в даному випадку – 
географії. Запропоновані типи віртуальних 
письмових завдань включають у себе всі 
складові мовного триптиху.  

Розглянемо посібник Prepare for Ukraine 
НУШ 6 від видавництва Cambridge [21].  

На рис. 3 видно, що блок CLIL 
супроводжується підписом Culture. Завдя-
ки рубриці FACTFILE, де подається інфор-
мація щодо англомовних країн за темою, 
що розглядається, модель 4С не порушу-
ється. Як і в On Screen 2, у Prepare for 
Ukraine є невеличкі тексти із завданнями. 
Проте, рубрика PROJECT є лише у Prepare 
for Ukraine. Крім того, ця серія містить не 
тільки сторінки, присвячені культурі анг-
ломовних країн, а й українознавчі сторінки 
Culture, які розміщено одразу після англо-
мовних.  

 

 
Рис. 3. Prepare for Ukraine НУШ 6 (с. 40–41) 

Проект на сторінці 41 (рис. 4) передба-
чає письмо. Задля розвитку навичок вірту-
альної письмової комунікації вчитель може 
на основі проекту попросити здобувачів 
освіти надіслати цю ж роботу в чат або у 
вигляді смс-повідомлення. В такому випа-
дку вчитель зможе звернути увагу на нор-
мативний та лінгвоекологічний аспект вір-
туальної комунікації [19]. Будь-який про-
ект, навіть якщо в ньому немає місця 

письмовому завданню, вчитель може пе-
реформатувати у творче письмо або зроби-
ти таке завдання додатковим. Розглянемо 
детальніше проект на с. 41 (рис. 4).  

У проекті пропонується написати 
пропозицію на роботу. В першому 
підпункті є шість питань, відповіді на які 
потрібно дати при написанні пропозиції. 
Оскільки це не урок письма, а урок CLIL, 
що дає змогу надати учням більше часу для 
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freer practice, то вчитель може зробити, 
наприклад з першого підпункту креативне 
письмо, наприклад, нерифмовану поезію, а 
саме: 

You are… (the name of job) ( e.g. a dog walker). 
Your number is … (number of hours). 
You’re … (adjective describing age). 
You’re … (the bird’s name) (e.g. eagle). 
Your favourite days are … (2 days of the week). 
You … (phrase what to do) (e.g. clean bird 

cage). 

 
Рис. 4. Проєкт з Prepare for Ukraine НУШ 6  

(с. 41) 

Наведена поезія фактично повторює 
питання в підпункті 1 на рис. 4, але в 
більш оригінальному формулюванні. На-
приклад, у четвертому рядку, написавши 
назву птаха, здобувач освіти не тільки по-
рівняє себе з цим птахом і допоможе вчи-
телю дізнатись більше про себе, а й дасть 
відповідь на те, коли треба працювати – 
зранку чи ввечері.  

 
Рисунок 5 – Prepare for Ukraine НУШ 5,  

сторінка 110 

Іншим типом CLIL-блоків у посібниках 
Prepare for Ukraine НУШ є лінгвокраїнозна-

вчі уроки Culture, присвячені певній темі. 
Наприклад, на рис. 5, урок CLIL присвяче-
ний Австралії та Новій Зеландії. Темою 
уроку є «Пляжна культура». Текст супрово-
джується завданнями і проектом. 

Додатковим віртуальним письмовим за-
вданням в цьому випадку може бути напи-
сання сенкану (або синквейну). Вчитель 
може пояснити учням що це таке і як його 
писати та запропонувати тему, наприклад 
«Австралія» або «Нова Зеландія». Така тех-
ніка допомагає учням закріпити вивчений 
культурологічний матеріал. Також, вчитель 
може пояснити їм лінгвістичний та семіо-
тичний аспекти віртуальної англомовної 
письмової комунікації при офіційному та 
неофіційному спілкуванні.    

Розглянемо серію посібників Go Getter 
для 5–8 класів від видавництва Pearson 
[22–25]. У кожній з чотирьох частин міс-
титься 8 основних тем та стартова, нульова 
тема. Останнім уроком кожної непарної 
теми є урок у рубриці Get Culture! Напри-
клад, у посібнику Go Getter 2 для шостого 
класу [23] останній урок сьомої теми є 
«Транспорт» (рис. 6). 

Цифрові помітки з боку дозволяють з 
учнями у дистанційному форматі виконати 
дані вправи через платформу Pearson 
English Connect. Як і в попередніх посібни-
ках, блок Get Culture супроводжується тек-
стом із певними завданнями.  

Посібники Go Getter [22–25] містять 
проект у кінці уроку як і в посібниках 
Prepare НУШ. Проте, на відміну від On 
Screen [20] та Prepare НУШ [21], у посібни-
ках Go Getter, як видно на рис. 6, є відео 
від ВВС по темі уроку. Це дозволяє вчите-
лю в якості додаткового завдання з розви-
тку навичок онлайн-комунікації запропо-
нувати, примыром, написання коментарю 
під цим відео у ютубі. Вчитель може задати 
написання власної думки щодо фактів з 
відео, прокоментувати думку однокласни-
ка, підготувати коментар-порівняння укра-
їнської траспортної культури (як на рис. 6) 
з Лондонським транспортом. Головною 
умовою є дозвіл на коментування даного 
відео. Завдання «с» під відео містить пи-
тання, на яке потрібно дати письмову від-
повідь. Вчитель може порадити учням на-
писати їх відповіді у спільному чаті групи. 

Крім того, таке завдання є більш ціка-
вим ніж просто написати речення або 
текст. Вчитель може надіслати у чат учням 
таку форму поезії, а учні в чаті шляхом 
копіювання, вставки та додавання своїх 
відповідей виконають цей проект, який 
можна потім легко додати до електронного 
портфоліо здобувача освіти. 
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Рис. 6. Сторінки 92–93 з підручника Go Getter 2. 

Доведенням того, що блок Get Culture є 
блоком CLIL може слугувати Online 
Workbook на платформі MyEnglish-
Lab(MEL). На рис. 7 зліва видно, що струк-
тура онлайн зошиту така ж, як і в підруч-
нику, проте блоку Get Culture немає, хоча у 
підручнику такий блок є (рис. 6). Проте, 
після всіх тем та завдань на закріплення 

знань, отриманих при вивченні цих тем, є 
підрозділ CLIL, що своєю чергою містить 
чотири частини. Натиснувши на CLIL 7–8, 
як на рис. 7, і далі на будь-яку з шести до-
ступних вправ, можна побачити різні типи 
завдань на тему “Flying machine”, яка є 
частиною теми «Транспорт» – уроку у кінці 
сьомої теми з підручника. 

 

 
Рис. 7. Workbook до GoGetter 2 на платформі MEL. 
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Розглянемо тепер детальніше проект з 
уроку про транспорт.  

На рис. 8 показано, що в якості проекту 
здобувачі освіти мають зробити відео 
інтерв’ю щодо їх дороги до школи та 
написати скрипти до нього. Оскільки 
віртуальна комунікація містить особливості 
як усного, так і письмового мовлення[19], а 
відео неможливе без електронного носія, то 
таке завдання можна вважати завданням 
для розвитку навичок віртуальної 

англомовної комунікації при роботі з 
комп'ютером. Крім того, всі згадані вище 
додаткові завдання для інших посібників 
можуть бути застосовані вчителем і при 
користуванні GoGetter залежно від теми 
уроку та формулювання проектного 
завдання. Таким чином, рубрика Get 
Culture є аналогом обох блоків Culture у 
Prepare НУШ з відмінністю у наявності 
відео. 

 
Рис. 8. Проект Go Getter 2 (с. 93) 

Іншою серією посібників для вивчення 
англійської мови в середній школі від ви-
давництва Pearson є Wider World [26–29]. 
Аналогічно до GoGetter, Wider World, як 
перше, так і друге видання, має Online 
Workbook на MEL. Розглянемо детальніше 
перше видання на прикладі Wider World 2 
для 6–7 класу [27]. На відміну від GoGetter, 
у Wider World 1st edition всі уроки CLIL 
знаходяться в кінці підручнику, після про-
ходження усіх тем посібника. Блок CLIL 
складається з п’яти уроків – Art, Literature, 
History, Science та Geography.  

Проаналізуємо урок CLIL на тему «Мис-
тецтво» у Wider World 2. 

Аналогічно до попередніх посібників, 
урок CLIL у Wider World складається з тек-
сту та завдань до нього (рис. 9). В якості 
завдань на розвиток навичок віртуальної 
англомовної письмової комунікації та циф-
рової грамотності вчитель може запропо-
нувати учням створення Mind Map на зага-
льну тему “Street Art” або про будь-який 
інший жанр вуличного мистецтва. 

Вправу 3 на рис. 9 можна задати вико-
нати у чаті Google Meet, ZOOM чи Microsoft 
Teams безпосередньо на онлайн-уроці, а 
потім обговорити деякі роботи (вправа 4), 
що дасть можливість розвивати навички і 
письма, і говоріння. Така вправа може 
стати мовною грою, яка дозволить задіяти 
як ігровий, так і соціокультурний аспекти 
віртуальної комунікації [19]. Крім того, 
вправи 6 та 7 є складовими проекту. 

Вправа 6 – це завдання на розвиток нави-
чок говоріння, а вправа 7 – навичок пись-
ма.  

Вчитель може зробити вправу 7 домаш-
нім завданням і запропонувати учням ви-
класти їх роботи у спільному чаті, на своїй 
сторінці Facebook, Instagram тощо та наді-
слати скріншот посту. При пошуку інфор-
мації здобувачі освіти можуть задіяти своє 
«Я», шукаючи те, що їм подобається чи про 
що вони хочуть дізнатись, а також набува-
ти сенсорного досвіду в галузі мистецтва, 
враховуючи психологічний аспект [19] вір-
туальної комунікації.  

Комунікативний ефект інтернет-
спілкування враховується при виконанні 
будь-якої  вправи в онлайн форматі. Крім 
того, при виконанні вправи 7 у соціальній 
мережі, враховується семіотичний аспект 
віртуальної комунікації [19]. Вчитель при 
оцінюванні робіт може звернути увагу на 
розділові знаки, правильність написання 
слів, доцільність обраної фотографії. Якщо 
учні використають емодзі чи додаткові 
символи, притаманні віртуальній комуні-
кації, то вчитель, звертаючи на це увагу, 
може враховувати прагматичний аспект 
онлайн-комунікації.  

Крім п’яти уроків CLIL у серії Wider 
World також є два уроки у рубриці Culture. 
Темою одного з цих уроків, представленому 
на рис. 10, є Австралія. Наведений текст 
охоплює географічні відомості та деякі ці-
каві факти про природу континенту. Ана-
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логічно, як і у Prepare 6 НУШ, вчитель мо-
же пропонувати учням написати синкан 
про Австралію. А виконане завдання 4 про 

Україну учні можуть викласти в чаті чи як 
пост на своїй сторінці.  

 
Рис. 9. Сторінка 138 у першому виданні Wider World 2.  

Таким чином, у підручниках Wider 
World відділяються окремо блок CLIL та 
блок Culture і у цих блоках немає відео (як 
у підручниках Go Getter).  

Проте, серія підручників Wider World 
рекомендується МОН для профільного рів-
ня, а підручники Go Getter – для рівня ста-
ндарту.  
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Рис. 10. Сторінка 144 з першого видання Wider World 2. 

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Підсумовуючи викладене, 
можемо підручники (навчальні посібники) 
поділити на три типи, узявши за основу 
блоки CLIL:  

– підручники, що мають лише блок 
Culture (наприклад серія Prepare НУШ та 
Go Getter);  

– підручники, що мають лише блок CLIL 
(наприклад On Screen 2);  

– підручники, що мають і блок Culture, і 
блок CLIL (наприклад, серія Wider World 
першого видання).  

Розглянуті підручники можуть викорис-
товуватися у 5–7 класах, що не узгоджуєть-
ся з позицією Олександра та Олени Пасіч-

ник щодо відправної точки впровадження 
CLIL у 7–8 класі. Проте, результати нашого 
дослідження підтверджують висновки Ок-
сани Першукової щодо текстів на уроках 
за методикою CLIL та завдань до них, а 
використання проектів стимулює самос-
тійну роботу учнів.  

Також отримані нами результати спів-
падають з дослідженням Тетяни Лелеки 
щодо значення аудіо та відеоматеріалів. 
Відео від BBC, додані до підручника Go 
Getter, підвищують пізнавальний інтерес 
учнів та надають вчителю додаткові мож-
ливості для викладання матеріалу і його 
закріплення. Крім того, проекти та відео 
збільшують Student’s Talking Time (STT), 
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надаючи можливість використання варіа-
тивних додаткових завдань задля розвитку 
навичок віртуального англомовного пись-
мового спілкування в учнів середньої шко-
ли.  

Уроки на основі CLIL надають можли-
вість для розвитку творчого письма. Прик-
ладом може слугувати написання історій 
чи поезій різного типу, розробка відео. Для 
закріплення термінології (понять) та розви-
тку лексико-граматичних умінь на уроках 
за методикою CLIL доцільно використання 
завдань, які передбачають рефлексію щодо 
вивченого матеріалу, пости у соціальній 
мережі чи у груповому чаті, коментарі під 
відео у ютубі, написання скриптів до відео, 
створення Mind Map.  

Проекти, своєю чергою, слугують для 
розвитку навичок письма і говоріння. Всі 
перераховані вправи виправляють нехту-
вання продуктивними навичками, на що 
звертали увагу Деря Боздоган та Букет 
Карлідаґ. Крім того, проведене досліджен-
ня підтверджує висновки Рейчел Віттакер, 
Ани Ллінарес та Енн Маккейб щодо надан-
ня можливостей учням створювати пись-
мові тексти різного жанру. Оскільки на 
уроці за методикою CLIL можуть розвива-
тися навички віртуального спілкування, 
застосування проектів дозволяє розвивати 
ще й цифрову грамотність як складову по-
ліграмотності.  

Перспективи подальших досліджень 
вбачаються в аналізі CLIL-блоків в інших 
посібниках з англійської мови, розробці 
додаткових вправ на розвиток віртуальної 
іншомовної письмової комунікації, уточ-
ненні принципів та можливостей застосу-
вання таких вправ, теоретичному узагаль-
ненні результатів прикладних досліджень 
взаємозв’язку методології CLIL та онлайн-
комунікації.  
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THE PLACE OF CLIL METHODOLOGY IN TEACHING VIRTUAL ENGLISH WRITTEN  
COMMUNICATION TO SECONDARY SCHOOL STUDENTS 

Summary. According to the New Ukrainian School 
concept, the result of foreign language learning should be 
not only the ability to communicate in Ukrainian and 
foreign languages, with a separate paragraph on online 
interaction, but also mathematical competence, innova-
tion, competence in the field of natural sciences, engineer-
ing and technology, environmental competence, infor-

mation and communication competence, civic and social 
competence, cultural competence, entrepreneurship and 
financial literacy, and lifelong learning. The CLIL method-
ology can be used to develop these competences in a 
secondary school foreign language class. The purpose of 
this article is to review the potential of the CLIL methodol-
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ogy in teaching English online communication to second-
ary school students.  

The analysis and synthesis of scientific articles and 
modern authentic English language tutorials for grades 5-
9 are used in the article. The methods of comparison and 
description are used to identify the features of the CLIL 
elements of various secondary school English language 
Student’s Books and to present possible applications of 
these elements for the development of virtual English 
language written communication skills. Such manuals as 
On Screen 2, Go Getter, Wider World first edition and 
Prepare NUS were selected for the study. The information 
approach, cultural approach, synergistic approach and 
systemic-activity approach formed the methodological 
basis of this study. 

The tutorials can be divided into three types in terms 
of CLIL units: those with only a Culture unit, such as the 
Prepare NUS series and Go Getter; those with only a CLIL 
unit, such as On Screen 2; and those with both a Culture 
and a CLIL unit, such as the Wider World series, first 
edition. The projects in the manuals encourage students to 
work independently. BBC videos in Go Getter increase the 
cognitive interest of students, as well as provide teachers 
with additional opportunities to present and reinforce 
material. In addition, projects and videos increase Stu-
dent's Talking Time (STT). 

The originality of this study lies in the presentation of 
a variety of additional tasks for the development of sec-

ondary school students' virtual English writing skills. CLIL 
lessons provide an opportunity to develop creative writing. 
Examples of such tasks include writing stories or poems 
of various types, creating videos. The following tasks are 
suitable for consolidating terms and developing lexical 
and grammatical skills in a CLIL lesson: reflecting on the 
material studied, posting on a social network or in a group 
chat, commenting on a YouTube video, writing scripts for 
videos, creating a Mind Map. Projects serve to develop 
both writing and speaking skills. All of these exercises 
correct the problem of neglecting productive skills in CLIL 
lessons.  

Prospects for further research are seen in the analysis 
of CLIL units in other English language tutorials, the de-
velopment of additional exercises for the development of 
virtual foreign language written communication, clarifica-
tion of the conditions and principles of using such exercis-
es, theoretical summarization of the results obtained and 
applied research on the relationship between the CLIL 
methodology and online communication.  

Keywords: Content and Language Integrated 
Learning (CLIL); online communication; internet interac-
tion; tutorial; NUS. 
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ІНТЕРАКТИВНІ ТЕХНОЛОГІЇ ВИХОВАННЯ СОЦІАЛЬНОЇ ЗРІЛОСТІ  
СТАРШОКЛАСНИКІВ 

Статтю присвячено інтерактивним тех-
нологіям виховання соціальної зрілості старшо-
класників.  

Проаналізовано сутність понять «техноло-
гія», «інтеракція», «інтерактивні технології» в 
наукових джерелах. З’ясовано, що соціальну 
зрілості старшокласників можна виховувати 
завдяки впровадженню інтерактивних методів 
виховання та розглядати їх як інноваційні ме-
тоди, за допомогою яких здійснюється переве-
дення особистості учня в позицію активного 
суб’єкта виховного процесу.  

Розкрито особливості підліткового віку, їх 
вплив на виховання соціальної зрілості старшо-
класників та на загальний розвиток особисто-
сті.  

Досліджено класифікацією інтерактивних 
технологій, розглянуто технології кооператив-
ного навчання, технології ситуативного моде-
лювання, інтерактивні технології колективно-
групового навчання, технології опрацювання 
дискусійних питань.  

Обґрунтовано переваги зростання активно-
сті учасників освітнього процесу, сутність яко-
го полягає в організації cпiльного пpoцecу 
пiзнaння, чepeз дiaлoг учнiв мiж coбoю та вчи-
телем, в якому учень є активним учасником 
взаємодії.  

Ключові слова: виховання; соціальна зрі-
лість; інтеракція; інтерактивні технології; 
старшокласники.  

 
Постановка проблеми. Сучасний стан 

модернізація освіти, який відбувається під 
впливом соціальних, економічних та полі-
тичних змін суспільного життя ставить 
перед освітою нові актуальні виклики. У 
зв’язку з цим є цілком важливим зміщення 
акцентів інтенсивного розвитку сучасних 
теоретичних та практичних підходів до 
процесу виховання соціальної зрілості ста-
ршокласників та впровадження інтеракти-
вних технологій виховання. 

Питання оптимізації виховання школя-
рів є однією із найбільш значимих проблем 
сучасної педагогічної науки та практики та 
має велике значення, адже виховання має 
діяльнісний характер, який сприяє суспі-
льній активності особистості, повноті її 
самореалізації та самоствердження в житті 
при дотриманні моральних норм і суспіль-
них правил.  

В сучасних умовах сьогодення, швидко-
плинності та насиченості інформаційного 
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